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LISTA DE QUADROS

O presente estudo investiga a relacao entre a formacéo dos professores e sua pratica
pedagdgica no contexto da Educacédo Inclusiva. A pesquisa parte da contextualizacao
da inclusdo escolar como direito constitucional e principio basilar das politicas
educacionais contemporaneas, destacando sua importancia social e pedagoégica na
promocao da equidade e da cidadania. Embora os avancos legais sejam expressivos,
persistem lacunas na formag&o inicial e continuada dos docentes, bem como
limitacGes estruturais e tecnoldgicas que comprometem a efetivacdo da aprendizagem
dos alunos com deficiéncia. A metodologia adotada foi de abordagem qualitativa, com
delineamento de estudo de caso realizado na Escola Raimunda de Carvalho Sousa,
em Timon — MA. Os dados foram obtidos por meio de observactes em sala de aula
da préatica pedagogica em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental. Os
resultados indicaram que a maioria dos docentes reconhece a importancia da
inclusdo, mas sente-se inseguros diante da auséncia de formacao especifica e de
recursos adequados. As praticas pedagodgicas observadas revelaram tentativas
individuais de adaptacdo de conteudos e uso pontual de tecnologias digitais,
porém sem integragcdo sistematizada ao planejamento didatico, configurando um
cenario de improvisacdo e pseudoinclusdo, no qual a presenca do aluno com
deficiéncia ndo se traduziu em participacado ativa nem em assimilacéo efetiva dos
conteudos. A mediacdo docente mostrou-se, em muitos casos, insuficiente,
com dependéncia de cuidadores para o acompanhamento direto. As TDICs, quando
presentes, foram subutilizadas e aplicadas de forma néo intencional, sem o
aproveitamento de seu potencial para acessibilidade e engajamento. Como
desdobramento prético da investigacéo, foi elaborado um ebook educativo, destinado
a oferecer subsidios tedricos e estratégias pedagogicas para o uso planejado de
TDICs na promocao de uma inclusdo efetiva. Conclui-se que o fortalecimento da
formacéo docente, articulada a pratica reflexiva, ao apoio institucional e a integracéo
consciente de tecnologias acessiveis, € condicdo essencial para a superacdo da
pseudoinclusdo e a consolidacdo de uma educacdo inclusiva de qualidade.
Recomenda-se a implementacdo de politicas publicas que garantam programas de
formacé&o continuada com foco na inclusédo e no uso pedagdégico das TDICs, a criacao
de redes colaborativas entre escolas e universidades, além do investimento em
infraestrutura acessivel e tecnologias assistivas.

Palavras-chave: Formacdo docente. Préatica pedagdgica. Educacdo inclusiva.
Necessidades educacionais especiais. Tecnologias digitais. ebook educativo.



ARISTRMOT

This study investigates the relationship between teacher training and pedagogical
practice in the context of Inclusive Education. The research is grounded in the
contextualization of school inclusion as a constitutional right and a fundamental
principle of contemporary educational policies, highlighting its social and pedagogical
importance in promoting equity and citizenship. Although legal advances are
significant, gaps persist in the initial and continuing education of teachers, as well as
structural and technological limitations that compromise the effective learning of
students with disabilities. The methodology adopted was qualitative, with a case study
design conducted at the Raimunda de Carvalho Sousa School in Timon, MA. Data
were obtained through classroom observations of pedagogical practice in early years
of elementary school classes. The results indicated that most teachers recognize the
importance of inclusion but feel insecure due to the lack of specific training and
adequate resources. The observed pedagogical practices revealed individual attempts
at content adaptation and occasional use of digital technologies, but without systematic
integration into didactic planning, configuring a scenario of improvisation and pseudo-
inclusion, where the presence of students with disabilities did not translate into active
participation or effective content assimilation. Teacher mediation proved, in many
cases, insufficient, with a dependence on caregivers for direct support. When
available, TDICTs (Digital Information and Communication Technologies)
were underutilized and applied non-intentionally, without harnessing their potential for
accessibility and engagement. As a practical outcome of the investigation,
an educational digital booklet was developed, aimed at providing theoretical
foundations and pedagogical strategies for the planned use of TDICTs to promote
effective inclusion. It is concluded that strengthening teacher training, articulated with
reflective practice, institutional support, and the conscious integration of accessible
technologies, is an essential condition for overcoming pseudo-inclusion and
consolidating a quality inclusive education. The implementation of public policies that
guarantee continuing education programs focused on inclusion and the pedagogical
use of TDICTs, the creation of collaborative networks between schools and
universities, and investment in accessible infrastructure and assistive technologies are
recommended.

Keywords: Teacher training. Pedagogical practice. Inclusive education. Special
educational needs. Digital technologies. Educational ebook.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO

O contexto da Educacdo Inclusiva nos remete a ideia de promover a
aprendizagem a todos os sujeitos envolvidos no processo educativo, indistintamente.
Trata-se de uma tematica atual que se enquadra entre os desafios da educacao, pois
ndo se pode negar um direito constitucionalmente instituido a todos. Nesse cenario, €
importante considerar que a educac¢do €, por natureza, um ato politico e histérico,
como afirma Freire ao destacar que “os homens sdo seres da praxis. [...] Ndo apenas
vivem, mas existem, e sua existéncia € historica” (Freire, 1970, p. 52). Assim, pensar
a inclusdo requer compreender a escola como espaco vivo de transformacéo social.

Consoante o Censo Escolar de 2023, a Educacado Inclusiva conta com
aproximadamente 1,8 milhdo de alunos, representando 3,7% da educacao basica, o
gue corresponde a um aumento de 41,6% desde 2019 (INEP, 2023a). Destes, 91,3%
estdo matriculados em turmas regulares, um avanco de mais de 30 pontos percentuais
em 14 anos (INEP, 2023b). Entre estudantes de 4 a 17 anos, a taxa de inclusdo chega
a 95% (MEC, 2024).

Apesar desse progresso, a formacéao dos professores ainda € limitada. Apenas
6,1% dos docentes da educacédo basica participaram de formacdo continuada em
Educacao Especial em 2023, e 42,1% dos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) possuem qualificacdo especifica (INEP, 2023c). Dados
anteriores ja apontavam esse cenario critico: em 2019, apenas 6% dos professores
da rede publica estavam adequadamente formados, e, entre os que atuavam
exclusivamente com esse publico, somente 42% possuiam preparo adequado (Reis e
Coutinho, 2025).

Tais dados denotam um contexto de inclusdo crescente, contudo ainda fragil,
marcado pela discrepancia entre a expansédo do acesso e a falta de profissionais
gualificados, estrutura fisica adequada, adaptacao curricular, recursos insuficientes e
outros fatores que imp&em desafios pedagdgicos, técnicos e éticos aos profissionais
da educacao. Percalcos que dificultam a atuacdo dos educadores nessa area, como

afirma Zerbato:

“As modificagcdes no ato de ensinar ndo sdo tarefas faceis e simples de serem
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executadas [...] Incluséo escolar ndo se faz somente dentro da sala de aula”
(Zerbato, 2016, p.148).

As discussfes sobre a formacéo docente se articulam a compreensao freireana
de que ensinar € um compromisso ético e politico. Freire afirma que “ensinar exige
compromisso [...]. Ensinar exige risco, aceitacdo de novas possibilidades,
disponibilidade ao didlogo” (Freire, 1970). Em um cenario inclusivo, essa exigéncia
torna-se ainda mais evidente, pois requer do educador sensibilidade, preparo técnico
e abertura para préaticas pedagoégicas diversas.

A Educacao Inclusiva tem como propésito promover a educacgéo para todos,
independentemente de suas condi¢des linguisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas ou
emocionais. Nesse sentido, ocorre a transformacéo das escolas, que, apoiadas por
politicas publicas, acolhem o alunado da educacéao especial, garantindo o respeito as
caracteristicas individuais (Vieira et al., 2022). Como reforga Freire, “a escola deve
ser, acima de tudo, um espaco democratico. A educacdo, enquanto pratica da
liberdade, deve ser compartilhada por professores e alunos” (Freire, 1970).

A inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especificas é um
desafio que exige mudancas de paradigmas e posturas docentes. A auséncia de
formacdo adequada leva a sensacdo de despreparo no cotidiano escolar, como
apontam Costa, Gomes e Bezerra (2022). Nesse sentido, Freire esclarece que
praticas educativas que ndo se fundamentam na humanizacdo podem reforcar
relacdes de opresséao: “para o opressor, 0s ‘bons’ sdo os ddéceis [...]. As relacdes entre
opressores e oprimidos sdo marcadas por essa distor¢cao” (Freire, 1970). Em uma
perspectiva inclusiva, tais distor¢des precisam ser superadas.

No tocante aos principais documentos normativos, destaca-se o Plano Nacional
de Educacdo (2014-2024), a Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), a
Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) e a
Lei Brasileira de Inclusédo (2015). Embora o aparato legal seja robusto, persistem
desafios em sua efetivacdo, especialmente na formacdo docente, nas limitacbes
estruturais e na continuidade das politicas publicas.

Os estudos de Lima, Jerdbnimo e Gouveia (2019) e Reis e Coutinho (2025)
reforcam essas dificuldades. Relatam inseguranca docente, falta de formacao
especifica, auséncia de recursos do AEE, escassez de tecnologias assistivas e

resisténcia cultural. Tais desafios revelam que, conforme Freire, “a pratica docente
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critica implica o pensar certo, que envolve o respeito ao conhecimento prévio dos
educandos e a rejeicdo de qualquer forma de discriminagao” (Freire, 1970), elementos
indispensaveis a educacéo inclusiva.

A formacdo continuada € essencial para que o professor ressignifique sua
pratica. Isso dialoga com a defesa freireana da autonomia docente: “A autonomia vai
se constituindo na experiéncia de varias decisdes [...] ninguém € autbnomo primeiro
para depois decidir” (Freire, 1970).

As pesquisas reforcam que a efetivagdo da Educacéo Inclusiva demanda mais
gue legislacdes: exige compromisso coletivo, investimentos e transformacao
pedagogica, cultural e institucional. E o que Freire denomina pratica da liberdade: “A
educacdo é um ato politico [...]. Ela serve ou a libertagdo dos homens ou a sua
domesticacao” (Freire, 1970).

Partindo desse contexto, formulam-se como hipéteses iniciais desta pesquisa
gue: (1) a formacgéo docente, tanto inicial quanto continuada, ainda € insuficiente para
preparar os professores para os desafios da incluséo escolar, resultando em praticas
pedagodgicas pouco adaptadas e em um fendbmeno de pseudoinclusdo; (2) a
integracdo intencional das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDICs) ao planejamento pedagogico, aliada a uma formac&do docente especifica,
pode potencializar a aprendizagem e a participacdo efetiva de alunos com
necessidades educacionais especiais nos anos iniciais do Ensino Fundamental; e (3)
a existéncia de um aparato legal robusto ndo garante, por si soO, a efetiva inclusao
escolar, sendo necessaria uma articulacao sistémica entre politicas publicas, gestao
escolar, formacéo docente e condicbes materiais adequadas.

A relevancia desta investigacdo € dupla: cientifica e social. Cientificamente, o
estudo busca contribuir para o campo da Educacdo Inclusiva ao aprofundar a
compreensao sobre a relacdo dialética entre formacdo docente e pratica pedagogica
em um contexto real, analisando os fatores que perpetuam ou superam a
pseudoinclusdo. A pesquisa se insere em um debate urgente sobre a qualidade da
inclusdo para além do acesso, oferecendo dados empiricos e uma analise critica que
podem subsidiar novas investigacfes e reformulacdes curriculares nos cursos de
formacédo de professores. Socialmente, a pesquisa possui alto potencial de impacto
ao focalizar a efetivacdo de um direito humano fundamental: o direito & educacgéo de
qualidade para todos. Ao diagnosticar as lacunas na formagéo e na pratica docente,

e ao propor um produto educacional (ebook), o estudo visa impactar diretamente a
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realidade da escola investigada e, por extenséo, de redes de ensino que enfrentam
desafios similares. Professores mais bem preparados e apoiados podem transformar
0 cotidiano escolar, promovendo ambientes verdadeiramente acolhedores e
pedagdgicos para alunos com deficiéncia, o que reverbera na construcdo de uma
sociedade mais justa, equitativa e menos segregadora. O impacto social se materializa
na promoc¢do da cidadania plena, no combate a discriminacdo e na valorizacédo da
diversidade como um pilar educativo.

Esta pesquisa esta ancorada em trés pilares tedéricos principais que dialogam
entre si:

(1) os estudos criticos sobre Educacdo Inclusiva e formagdo docente,
fundamentando-se em autores que analisam a inclusdo para além da perspectiva
integracionista, entendendo-a como um processo social, politico e pedagogico
complexo (Mantoan, 2003; Sassaki, 2006), no qual a formagdo docente é vista néo
como uma simples transmissdo de técnicas, mas como um processo de
desenvolvimento profissional continuo e reflexivo, que possibilita ao professor
ressignificar sua pratica a luz das necessidades da diversidade (Novoa, 2009;
Imbernén, 2010);

(2) a teoria da Mediagdo Pedagodgica e o uso das TDICs, recorrendo aos
pressupostos de Vygotsky (2007) sobre a mediacdo como elemento central no
desenvolvimento e na aprendizagem, ampliados pelas discussdes contemporaneas
sobre as TDICs como instrumentos culturais que podem potencializar essa mediacéo,
especialmente para estudantes com deficiéncia (Almeida, 2021; Valente, 2014),
utilizando o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), formulado
por Rose e Meyer (2002), como referéncia para pensar o planejamento pedagogico
flexivel e acessivel com o apoio da tecnologia; e

(3) a andlise de politicas publicas educacionais, utilizando o referencial da
analise de politicas publicas (Secchi, 2010) para compreender o ciclo da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), do Plano Nacional
de Educacéo (2014-2024) e suas interfaces com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), identificando os gaps entre a formulacéo, a implementacéo e os resultados
percebidos no chao da escola.

Esta pesquisa articula-se de forma direta e robusta com a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentdvel da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em

especial com os seguintes Objetivos: ODS 4 — Educacéo de Qualidade, cuja Meta 4.5
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preconiza “até 2030, eliminar as disparidades de género na educagao e garantir a
igualdade de acesso a todos os niveis de educacédo e formacao profissional para os
mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia”, sendo que a investigagao
sobre a formacgdo docente e as préaticas pedagdgicas inclusivas constitui um esforco
direto para assegurar a educacao inclusiva, equitativa e de qualidade, combatendo a
exclusdo dentro da escola regular; e ODS 16 — Paz, Justica e Instituicdes Eficazes,
em especial a Meta 16.b, que visa “promover e fazer cumprir leis e politicas nao
discriminatérias para o desenvolvimento sustentavel”, onde, ao analisar a efetividade
das politicas publicas de inclusdo e ao defender a formacdo docente como um
mecanismo para consolidar direitos, a pesquisa contribui para promover sociedades
pacificas, justas e inclusivas, onde a legislacéo antirracista e antidiscriminatéria (como
a Lei Brasileira de Inclusdo) se traduza em praticas concretas e em oportunidades
reais de aprendizagem para todos. Dessa forma, o estudo ndo apenas aborda uma
guestéo educacional especifica, mas se vincula a um compromisso global maior com
a equidade, a justica social e a garantia de direitos humanos, posicionando a
educacéo inclusiva como um eixo estratégico para o desenvolvimento sustentavel.
Entende-se, assim, que este estudo reporta para as praticas e 0 processo
formativo de educadores, e que esta relacionado as especificidades aqui levantadas,
em significativos focos de discusséo, para que professores e gestores educacionais
possam construir um projeto pedagdgico que assegure o direito do sujeito, difundido
em principios e fundamentos da Educacéao Inclusiva, garantindo o direito a educacéao

e promovendo sua aprendizagem.

1.2. MOTIVACAO PARA PESQUISA

A necessidade de se compreender a relacdo entre o processo formativo e a
pratica dos educadores no ambito escolar da Educacao Inclusiva, para o alcance da
aprendizagem dos discentes com necessidades educacionais especiais, justifica a
proposta teméatica do estudo. Visto que sdo muitos os percalcos da rotina escolar no
exercicio da docéncia, requerem-se aqui a natureza investigativa de um estudo que
possibilite auxiliar a dindmica do processo formativo dos educadores, na aquisicdo
dos conhecimentos necessérios para a atuagdo da pratica pedagdgica, cComo meios

facilitadores para atingir o éxito na aprendizagem dos alunos.
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A proposta desta autora emerge do genuino interesse de realizar uma pesquisa
na sua area de trabalho, fomentado a partir de um foco discursivo com base nas
vivéncias da rotina escolar, onde diariamente constata-se um alto grau de dificuldade
na pratica pedagdgica dos docentes que atuam com alunos da Educacéo Especial,
muitos professores se sentem despreparados para atender a esse publico, ndo
contribuindo de forma plena para a aprendizagem dos educandos.

Nesse contexto, ganha notoriedade também a discusséo sobre a utilizacdo de
tecnologias digitais, as quais podem exercer uma funcéo estratégica na mediacao
pedagdgica, favorecendo a inclusdo e a participacdo ativa dos discentes com
deficiéncia. Dispositivos tecnolégicos, quando bem integradas ao planejamento
didatico, podem atuar como viabilizadores no processo de ensino-aprendizagem,
ampliando as possibilidades de comunicacdo, expressao e acesso ao conteudo
escolar.

O estudo defende a necessidade de ampliar o olhar investigativo para a
importancia da formacao de cada professor, seja inicial ou continuada, para que esta
realmente ofereca suportes necessarios na atuacédo da aprendizagem, na Educacéao
Inclusiva, uma educacao que realmente inclua todos 0s sujeitos sociais e que néo

dissemine mais exclusao:

A falta desta formacéo gera o fendbmeno da pseudoincluséo, ou seja, apenas
da figuracdo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que o
mesmo esteja devidamente incluido no processo de aprender. Estar
matriculado e frequentando a classe regular ndo significa estar envolvido no

processo de aprendizagem daquele grupo (Elias, 2017, p.1).

Observa-se que, atualmente, ainda se aponta como um dos desafios na area
de Educacéao Inclusiva, uma formacdo docente completa que aborde esse tema de
forma mais eficiente, no desenvolvimento da sua pratica. Portanto é de extrema
relevancia a abordagem do tema, pois através desta pesquisa, busca-se aprimorar
conhecimentos e saberes que levem ao desenvolvimento significativo no contexto
educacional, e concomitantemente, articular melhorias para um processo formativo de
educadores que assegure sua pratica pedagogica, atendendo indistintamente a todos

0s sujeitos envolvidos, como defendido por Chizzotti:
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A educacdo em todos os niveis torna-se um campo dindmico que requer a
participacdo de profissionais e pesquisadores de diferentes afiliagbes
disciplinares para elevar a qualidade do ensino, ampliar a formacéo dos
cidadéos e participar da competicdo internacional pelo conhecimento e pelo
desenvolvimento (Chizzotti, 2016, p. 1567).

Pode-se alegar que a proposta do estudo esta incluida em uma tematica que
ja oferece muitas contribuicdes, mas cada olhar remete a especificidade dos dados
investigados na pesquisa, a partir da observacdo das praticas pedagodgicas dos
docentes que trabalham na educacao basica e que nédo estdo preparados para atuar

na Educagéo Especial.

1.3 PROBLEMA DA PESQUISA E QUESTAO NORTEADORA

Nesse sentido, a investigacdo da pesquisa fomenta-se no seguinte problema:
Como a pratica docente, baseada no seu processo formativo, pode contribuir para a
aprendizagem do aluno com necessidade educacional especial nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, além do mais, incluir as tecnologias digitais como método de
auxilio nesse processo? No cerne desta problematica dispdem-se a aplicacdo da
pratica pedagdgica com os alunos da Educacado Inclusiva, a partir de inovacdes
pedagodgicas que promovam melhorias efetivas e o0 reconhecimento dos
determinantes que possibilitem novas praticas inclusivas.

Questdo Norteadora: Como o processo formativo (inicial e continuado) do
docente influencia a sua pratica pedagogica e, consequentemente, a aprendizagem
efetiva de alunos com necessidades educacionais especiais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e de que maneira as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo (TDICs) podem ser integradas a esse processo para superar a

pseudoinclusdo?

1.4 JUSTIFICATIVA

O interesse por este tema surgiu a partir das minhas vivéncias como gestora
escolar, em que pude observar na pratica a dificuldade de alguns docentes em lidar

com alunos com necessidades educacionais especiais.
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Mediante a relevancia atual de que a educacdo inclusiva é capaz de
transformar contextos sociais complexos, como resposta as disparidades de acesso,
direitos e progressos, abrangentes na sociedade. Nesse interim, ha debates
recorrentes por uma efetiva pratica pedagogica inclusiva. Considerando isso, esta
pesquisa se faz necesséaria de forma a contribuir cientificamente sobre o tema, na
busca por aprofundar e enriquecer a literatura atual, mostrando um estudo de caso
em que se podem evidenciar as vivéncias no ambito escolar e as muitas experiéncias
compartilhadas com os colegas de trabalho, além de apontar os desafios envolvendo
0 contexto educacional inclusivo.

O impacto social da formacdo docente ultrapassa os muros da escola, pois
professores qualificados promovem praticas pedagogicas que valorizam a
diversidade, favorecendo a incluséo e fortalecendo o exercicio pleno da cidadania. A
formacgao continuada, nesse contexto, ndo deve ser vista como uma alternativa, mas
como uma exigéncia ética e profissional diante dos desafios impostos pela Educacéo
Inclusiva.

Além disso, esta pesquisa discute de forma critica as politicas publicas
voltadas para a inclusdo escolar, avaliando se a formacao dos professores esta, de
fato, alinhada com as diretrizes estabelecidas por essas politicas. A simples matricula
de alunos com deficiéncia em turmas regulares ndo garante a incluséo. E fundamental
gue os programas educacionais sejam adaptados, com recursos e praticas adequadas
ao processo de ensino-aprendizagem desses estudantes (Rodrigues e Sales, 2024).
Assim, é necessario investigar se os profissionais da educacéo estdo sendo formados
e atualizados conforme os principios dessas politicas, e qual tem sido o impacto disso
em suas praticas pedagogicas cotidianas.

Tanto professores quanto coordenadores e diretores, muitas vezes, se veem
desamparados diante do desafio da inclusdo, em virtude da caréncia de formacdes
especificas, recursos didaticos adequados e estrutura institucional. Na pratica,
aprendem a lidar com as diferencas, muitas vezes de forma solitaria ou improvisada,
0 que aumenta a relevancia da formacao continuada como instrumento de apoio e
desenvolvimento profissional (Bulcéo; Silva; Alves, 2022).

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de contribuir cientificamente com
o debate atual sobre Educacéo Inclusiva, a partir de um estudo de caso que traz a

tona vivéncias escolares, desafios enfrentados e experiéncias compartilhadas entre
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colegas de trabalho. Tal abordagem permite compreender, de forma mais sensivel e
realista, os entraves e as possibilidades de uma pratica pedagdgica inclusiva efetiva.
Nesta direcdo, a problemética da formacdo docente vai além dos cursos
tradicionais oferecidos aos profissionais da educagcdo. De um lado, discute-se a
habilidade dos professores para implementar préaticas pedagodgicas igualitarias; de
outro, os proprios docentes apontam a insuficiéncia de sua formacao inicial e
continuada para atuar com qualidade no processo de inclusdo escolar. Essas
inquietacdes evidenciam a necessidade urgente de politicas de formacao docente que
estejam diretamente voltadas ao desenvolvimento de competéncias para 0 ensino
inclusivo (Oliveira, 2009).

Diversos questionamentos emergem diante da caréncia formativa dos
docentes no papel de mediadores do processo de ensino-aprendizagem, sobretudo
no que tange a promocao de uma educacao verdadeiramente inclusiva. Observam-se
inimeros desafios na oferta de uma educacéo que reconheca, respeite e atenda as
especificidades e particularidades de cada educando. Considerando as inquietacdes
anteriormente mencionadas, este estudo justifica-se na busca por ampliar e
aperfeicoar o repertorio de saberes docentes, adequando-os aos principios da
educacéo inclusiva, com vistas a reinvencao e inovacgao das praticas pedagogicas.

Outrossim, o presente trabalho visa contribuir com propostas colaborativas
para a construcdo de uma educacao de qualidade, a partir da investigacao cientifica
de problemas e possiveis solucdes relacionados a natureza da inclusdo no contexto
escolar. A intencéo é também fomentar reflexdes que subsidiem o desenvolvimento e
a efetividade dos projetos politico-pedagogicos, considerando a diversidade no
ambiente educacional.

Diante das lacunas identificadas no que se refere a formacéo docente voltada
ao atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, este estudo
propde, ao final, a elaboracdo de um ebook. Este material oferecera subsidios teéricos
e praticos para educadores, promovendo uma atuacdo pedagogica inclusiva,
equitativa e embasada em principios ético-humanitarios. Entre os resultados
esperados, destaca-se a andlise de como 0s processos formativos de professores e
gestores escolares tém contemplado, ou negligenciado, as exigéncias do ensino-
aprendizagem de criancas com deficiéncia, bem como a identificacdo das principais

dificuldades enfrentadas na implementacéo de programas pedagdgicos inclusivos.
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1.5 OBJETIVOS

1.5.1 Objetivos Geral:

e Analisar a relacdo da pratica docente, baseada no seu processo formativo, para a
contribuicdo na aprendizagem do estudante com deficiéncia dos anos iniciais do

ensino fundamental, no &mbito da Educacéo Inclusiva.

1.5.2 Objetivos Especificos:

e Identificar as dificuldades da pratica pedagdgica na Educacéo Inclusiva nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

e Analisar a pratica pedagodgica docente sobre o emprego das inovacdes
pedagogicas para o atendimento as necessidades educacionais inclusivas.

e Elaborar umebook voltado para a educacéo inclusiva para atender os alunos com

necessidades especiais.

1.6 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo estd organizada em cinco secdes principais,
estruturadas de modo a favorecer a compreensao do percurso tedrico-metodoldgico
e dos resultados obtidos.

A primeira secao apresenta a Introducdo, desenvolvendo uma abordagem
inicial sobre a Educacédo Inclusiva e contextualizando a tematica estudada. Nessa
parte, sdo expostos o problema de pesquisa, a questao norteadora, a justificativa, os
objetivos geral e especificos, bem como a motivacdo que fundamenta a realizacédo do
estudo.

A segunda secdao corresponde ao Referencial Tedrico, no qual sédo discutidos
0S principais aportes conceituais e normativos que sustentam a investigacdo. Sao
abordadas as politicas educacionais inclusivas em ambito nacional, aspectos
relacionados ao processo formativo dos docentes para atuar na Educacao Inclusiva,
e as préaticas pedagogicas mediadas pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDICs). Essa secdo promove um didlogo critico entre diferentes

autores e documentos oficiais, servindo de base para a analise dos dados.
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A terceira secdo apresenta os Procedimentos Metodolégicos, detalhando o
delineamento da pesquisa, sua natureza e abordagem, o contexto empirico do estudo,
bem como os instrumentos e estratégias utilizados para a coleta e andlise dos dados.
Essa secdo descreve 0 percurso investigativo adotado para alcancar os objetivos
propostos.

A quarta sec¢éo é dedicada aos Resultados e Discusséo. Nela, sdo expostos
os achados provenientes do estudo de caso realizado na escola investigada,
contemplando as dificuldades enfrentadas pelos docentes na préatica da Educacao
Inclusiva, o uso das TDICs no processo pedagogico e a analise das praticas
pedagdgicas segundo o tipo de deficiéncia dos alunos atendidos. Os resultados séo
articulados ao referencial teorico, permitindo uma reflexdo critica sobre a formacao
docente, a efetividade das praticas inclusivas e a presenca de fendbmenos como a
pseudoincluséo.

Por fim, a quinta secao apresenta as Conclusdes. Nessa parte, sédo retomados
os principais achados da pesquisa, destacando-se 0s avancos e limitacdes
identificados no contexto estudado. S&o discutidas as implicacdes dos resultados para
a formacao docente e para a implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas, além
de serem apresentadas recomendacfes para politicas publicas e sugestdes para
investigacfes futuras. Também se descreve o produto educacional elaborado, o
ebook destinado ao fortalecimento da pratica pedagdgica inclusiva mediada por
TDICs.



25

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 APOLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL

Para compreender melhor sobre a Politica Nacional de Educacao Especial é
preciso mostrar a trajetéria sob a qual esta esteve inserida e entender os contextos
que influenciaram sua pratica no Brasil.

A atencdo voltada para a educacao inclusiva no Brasil s6 veio a ser incorporado
a partir do século XIX, no ano de 1854, durante o reinado de Dom Pedro I, com a
criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que posteriormente tornou-se o
Instituto Benjamin Constant. Em 1857, foi criado o Instituto dos Surdos- Mudos, atual
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) (Bueno; Bueno; Portilho, 2023).

Entretanto, o instituto era limitado a atender somente a pessoas com
deficiéncias visuais ou auditivas, excluindo qualquer outra que nédo se enquadrasse
nesses requisitos. A educacdo de pessoas com deficiéncia mental nos seus
primordios estava voltada a a¢des de caridade, com objetivo de cura ou reabilitacéo.
Aos poucos, eles foram sendo inseridos nas classes de aulas, desde que nao
atrapalhassem o andamento da mesma. E, em 1931-1932, foi criada a primeira escola
mista (Pavilhdo Fernandinho da Santa Casa da Misericérdia — SP) (Bueno; Bueno;
Portilho, 2023).

A abertura para discussdo sobre a educacédo inclusiva tornou-se uma pauta
politica, cultural, social e pedagodgica de alcance mundial, embasado pelos direitos
humanos, na busca de um novo paradigma educacional. Em que a educacao ocupa
um papel de aproximacdo do sujeito com deficiéncia sem discrimina-lo pela sua
condicdo. A partir dessas novas conjecturas, ha uma reorganizacdo das escolas e
espacos educacionais para que todos os alunos tenham suas demandas atendidas
(Brasil, 2008).

Nesse interim, o direito das pessoas com deficiéncia a educagéo passou a ser
previsto em normativas internacionais e nacionais, como na Constituicdo Federal de
1988, Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990), na Declaracdo de
Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em Educacéo Especial (1994), e na

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Brasil, 1996; Guimaraes, 2018).
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Na Constituicdo Federal estabelece o direito a educacao no art. 6°, entre o rol
de direitos sociais, e apresenta a sua regulamentacdo especifica nos artigos 205 a
214, sendo que no art. 206, |, esta previsto a igualdade de condi¢des para 0 acesso e
permanéncia na escola. Ainda no seu art. 208, Ill, h4d a garantia do acesso a educacao
pela Pessoa com Deficiéncia (PcD), devendo o Estado assegurar o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90) e a
Conferéncia Mundial Educacéo para Todos, Conferéncia de Jomtien (Unesco, 1990)
vieram reforcar sobre o direito das criancas e adolescentes ao acesso igualitario a
educacao.

Em 1994, durante a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas
Especiais na Espanha, houve um importante avancgo a respeito das discussdes sobre
a inclusdo de pessoas com deficiéncia em escolas regulares que resultou na
Declaracdo de Salamanca, documento este que teve como principio promover a
reestruturacdo do ensino regular em vista da maior acessibilidade a todos os alunos,

enfrentando a situacao de exclusdo escolar das criancas com deficiéncia:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condiges fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagfes distantes ou
némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (Brasil, 1994, p.
17-18).

No Brasil, em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacédo Especial,
orientando o processo de “integracao instrucional” que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condigcdes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a
partir de padrées homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica néo
provoca uma reformulagcdo das praticas educacionais de maneira que sejam

valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas
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mantendo a responsabilidade da educacédo desses alunos exclusivamente no ambito
da educacéao especial.

Posteriormente surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
— Lei n°®9.394/96, que estabelece as diretrizes da educacao nacional e apresenta, em
seu Capitulo V, consideragdes referentes a Educacéo Especial.

Em 2001, sdo langados trés documentos voltados para o atendimento na area
de Educagéo Especial. A Resolugdo n°® 2/2001 do Conselho Nacional de Educacéo,
com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
determinando que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) complementar ou suplementar a escolarizacao. O
Plano Nacional de Educacéao — PNE, Lei n® 10.172, destacando que “o grande avanco
gue a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. E a promulgagéo da
Convencao da Guatemala (1999), pelo Decreto n° 3.956/2001, a qual afirma que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
gue as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na deficiéncia toda
diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais.

No entanto, mesmo com toda essa perspectiva conceitual transformadora, as
politicas educacionais implementadas nao alcancaram o objetivo de levar a escola
comum a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de todos os
alunos. O que é lei e direito, na pratica ndo tem sido executado garantindo e
assegurando alunos especiais e formas de inclusdo (Araujo, 2023).

Afirmam Kassar (2011) e Rosa e Lima (2022), que acdes mais sistematicas
relacionadas a Educacédo Especial em uma perspectiva inclusiva de forma coordenada
pelo Estado deram-se a partir de 2003, por meio da implementacdo de programas
governamentais que contemplavam as ideias de inclusdo educacional, as quais ja

circulavam no contexto nacional e internacional.

Em 2003, o Brasil comega a construir um novo tempo para transformar essa
realidade. O Ministério da Educacgédo, por meio da Secretaria de Educacgéo
Especial, assume o compromisso de apoiar os estados e municipios na sua
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tarefade fazer com que as escolas brasileiras se tornem inclusivas,
emocréticas e de qualidade (Brasil, 2004, n.p.)

Nessa direcdo, é sancionada em 2008 a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), que passa a orientar as
acOes e programas educacionais destinados as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, e altas habilidades/superdotacdo. Essa politica trouxe
um novo sentido de educacgéo especial ao abordar que esta é uma modalidade de
ensino que atua de forma articulada ao ensino regular, ndo sendo substituto a ele
(Soares; Ribeiro, 2023).

Essa politica impele os sistemas de ensino a se organizarem de forma a
atender todos os alunos, sem qualquer forma de categorizacéao das deficiéncias e tem
como objetivos especificos garantir: oferta do atendimento educacional especializado
(AEE); continuidade de estudos e acesso aos niveis mais elevados de ensino;
promocao de acessibilidade universal; formacdo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado; formacdo de profissionais da educacéo e
comunidade escolar; transversalidade da modalidade de ensino especial desde a
educacdo infantii até a educacdo superior; e articulacdo intersetorial na
implementacé&o das politicas publicas (Machado; Vernick, 2013).

Apesar das Declaracdes citadas serem de grande relevancia na luta pela
educacédo para todos, 0 marco normativo que garantiu a efetivacdo desse direito em
sistema de ensino geral inclusivo e revolucionou o conceito de deficiéncia foi a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD). O
texto da convencao foi aprovado pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas em 13 de
dezembro de 2006 e promulgado pelo Brasil em 25 de agosto de 2009, através do
Decreto n. 6 949.

Quanto ao direito a educacdo, a CDPD dispbe no art. 24 que é dever dos
Estados Partes assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis do
aprendizado ao longo da vida. No item 2 do mesmo artigo, 0 documento assegura a
nao exclusdo da PcD do ensino geral sob a alegacdo da deficiéncia, devendo ter
acesso a educacao de qualidade em igualdade de condi¢ces com as demais pessoas
e recebendo apoio necessario para sua efetiva aprendizagem.

Dias (2011, p. 59) assegura que, em termos de legislagcdo ocorreu uma grande

conquista para os alunos com deficiéncia uma vez que o Estado assumiu 0s custos
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do AEE complementar ou suplementar e “reconheceu o direito a diferenca como direito
a equiparacao de oportunidades”.

Nessa perspectiva, observam-se as constantes buscas de aprimoramentos das
politicas que diz respeito a educacao inclusiva, valorizando o reconhecimento da
diversidade humana, e contrapondo-se a exclusao, discriminagdo e desvalorizacéo
dos alunos por suas condi¢des especiais. Por conseguinte, tivemos a inclusdo sobre
o0 topico da educacéo inclusiva no Plano Nacional de Educacao no Projeto de Lei (PL)
n® 8.035 (Brasil, 2010), ele estabelece 20 metas educacionais que o pais devera
atingir no prazo de dez anos. No que diz respeito a educacéo especial, o PL apresenta

a Meta n° 4 que contempla o propdsito de:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, o
atendimento escolar aos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, preferencialmente
na rede regular de ensino, garantindo o atendimento educacional
especializado em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou comunitérios, nas formas complementar
e suplementar, em escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2010).

E importante ressaltar, como aponta Kenski (2008), que a incorporacéo das
tecnologias nas praticas educacionais pode ampliar significativamente as
possibilidades de acesso e participacdo dos alunos com deficiéncia, especialmente
guando se pensa em acessibilidade digital e tecnologias assistivas. A autora afirma
gue as tecnologias digitais, quando bem integradas ao processo pedagogico,
“ampliam a nossa memoria, garantem novas possibilidades de bem-estar e fragilizam
as capacidades naturais do ser humano” (p. 18). No contexto da educacéao especial,
isso se traduz em ferramentas que permitem superar barreiras sensoriais, motoras e
cognitivas, promovendo uma inclusao efetiva.

Além disso, Kenski destaca que as tecnologias ndo sao apenas maquinas,
mas incluem “processos, produtos, servicos e comportamentos” (p. 22) que podem
ser utilizados para viabilizar a comunicacao e a aprendizagem. No caso da educacéao
especial, isso inclui desde softwares de comunicacdo alternativa até ambientes
virtuais acessiveis, que “oferecem condicbes de interacdo e manipulagcao

personalizadas das informacgdes” (p. 38).
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Ainda segundo a  autora, a légica das redes digitais e
a interatividade proporcionadas pelas tecnologias contemporaneas criam novas
formas de aprender e ensinar, que podem ser especialmente benéficas para alunos
com necessidades educacionais especiais. Ela ressalta que “as redes ndo tém centro
ou lideranga. Funcionam articulando uma diversidade de elementos conectados e em
permanente movimento” (p. 38), o que favorece a construgdo de conhecimentos de

forma colaborativa e inclusiva.

2.1.1 O Plano Nacional de Educacgéao (2014-2024)

A instituicdo da CF/88 promoveu um processo de formulagéo e incentivo a
criacdo e execucao de politicas publicas educacionais, assim como estabeleceu a
categorizacao da responsabilidade nas trés esferas governamentais, dos ensinos de
educacio infantil, ensino fundamental e ensino médio. A Uni&o coube & incumbéncia
da coordenacéo, estabelecimento de padrées minimos dos programas, redistribuicdo
de recursos (Segatto; Oliveira; Silva, 2024).

O fortalecimento da coordenacdo nacional da educacdo assumiu um papel
relevante na reducéo das desigualdades regionais (Arretche, 2012). E isso se deve ao
duplo papel que assumiu: de um lado, ampliou o0 acesso, diminuindo a elitizacdo da
educacao, e por outro lado, houve objetividade na regulamentacdo e uma cooperacao
federativa (Abrucio, 2021).

Em consonéancia com a Carta Magna, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n. 8.069, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n. 9.394,
1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (Mec,
2013) reafirmam tal direito.

O atual Plano Nacional de Educacédo — PNE (2014—-2024) entrou em vigor apos
ser sancionada a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014). Alguns de seus
objetivos sdo a articulacdo de um sistema nacional de Educacdo, a definicdo de
diretrizes, objetivos, metas e estratégias voltadas para a expansdo e qualidade da
Educacao/ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades, por meio de acbes
integradas das diferentes esferas federativas.

O PNE esta organizado através de 10 (dez) diretrizes, 14 (quatorze) artigos e

um anexo com 20 (vinte) metas, as quais sdo associadas 253 (duzentos e cingienta
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de trés) estratégias, a serem cumpridas no prazo de até 10 (dez) anos. Assim sendo,
o PNE (2014-2024) se configurou como propulsor das politicas educacionais,
passando de um Governo para outro, por meio da das metas e estratégias.

De modo geral, o PNE traz trés conjuntos importantes de metas e estratégias
gue se articulam no tocante a: a) obrigatoriedade/universaliza¢do da Educacéo Basica
(4 a 17 anos: Pré-escola, Ensino Fundamental, Ensino Médio) e da Educacao
Especial; b) expansdo das matriculas nas etapas ou modalidades de Educacéo:
Creches (0 a 3 anos), Educagcdo de Jovens e Adultos, Educacao Profissional e
Educacao Superior; c) alfabetizagcéo das criancas e melhoria da taxa de alfabetizacao
de adultos; ampliagdo da Educacdo de tempo integral, elevacdo da escolaridade
média da populacdo de 18 a 29 anos; formacao e valorizagdo dos profissionais da
Educacao; gestdo democratica da Educacao; e melhoria da qualidade da Educacéo
Basica e Superior (Echalar; Lima; Oliveira, 2020).

O PNE 2014-2024 tem como diretrizes:

| — erradicacao do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Ill — superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéao
da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV —melhoria da qualidade da educacéo;

V —formagéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI —promocéao do principio da gestdo democratica da educacao publica;

VIl —promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIl — estabelecimento de meta de aplicacéo de recursos publicos em educa
¢do como proporcao do produto interno bruto, que assegure atendimento as
necessidades de expansao, com padrao de qualidade e equidade;

IX —valorizag&o dos/as profissionais da educacao;

X — promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (Lei n. 13.005, 2014, artigo
29)

Importante notar que essas diretrizes vieram promover a superacdo de
desigualdades, melhorar a qualidade na educacdo, valorizar os profissionais da
educacéo (Brasil, 2015). No PNE temos a colaboragéo entre os trés poderes, instancia

federal, municipal e a Unido, cada um assumindo o compromisso e responsabilidade
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gue lhe cabe pelo avanco da educacédo brasileira, como também a articulacédo entre si
para tratar dos desafios sobre a gestdo democratica e ao financiamento da educacao.

No que diz respeito sobre 0 sucesso da gestdo democratica no ambito escolar,
esta precisa envolver diferentes atores, desde alunos, professores, gestores, pais, e
demais funcionarios. Quando ha a uniformidade na participacdo de todos no
planejamento académico, ha uma maior agregacao de crescimento intelectual e social
dos alunos (Gomes; Souza, 2022).

Nesse sentido, Oliveira (2017) revela que por meio do PNE (2014-2024), o
Estado incentiva e estimula a construcdo de instrumentos de gestdo democrética, o
fortalecimento de conselhos municipais de educacao, controle social e a participacao
da comunidade escolar na elaboracdo de planos de gestdo escolar e regimentos
escolares.

Precisamos elucidar alguns pontos de transicdo politicas e sociais marcadas
por rupturas e descontinuidades pelo qual o PNE 2014-2024 passou durante sua
vigéncia que certamente interferiram no alcance das metas educacionais.

A construcdo do PNE (2014-2024) se iniciou no mandato do presidente Luiz
Inéacio Lula da Silva (2003-2011), com sua aprovacdo ocorrendo no governo de Dilma
Rousseff (2011-2016), sendo o segundo PNE brasileiro aprovado por lei, o primeiro
havia sido instituido em 2001 (Lei n. 10.172, 2001). Ambos os presidentes faziam
parte do mesmo partido politico e incentivaram o maior destaque das politicas
sociais. Foi um periodo de ampliacdo a respeito da educacdo, em suas diferentes
modalidades.

Em 2016, Dilma foi destituida do seu cargo, e coube ao seu vice, Michel Temer
(2016-2018), assumir como presidente interino. Durante o governo Temer, o foco
voltou a ser a estabilizacdo econdémica, em detrimento dos investimentos as areas da
educacdo e da saude. Mais adiante de 2019 a 2022 tivemos na Presidéncia Jair
Bolsonaro de um partido da extrema-direita, em que ficaram mais acentuados ainda o
desinvestimento na educacéo, saude e assisténcia social, soma- se a isso também, o
periodo de uma pandemia mundial que criou uma lacuna sobre avan¢os na educacao
nacional, alimentando amplos desafios a concretizacdo de uma educacao de
gualidade para todos e todas no Pais.

A falta de investimentos com o novo regime fiscal do Governo Temer e 0 corte

do Teto de Gastos do Governo Bolsonaro foram sem duvidas grandes medidas que
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contribuiram para a limitagdo do cumprimento das metas e estratégias estabelecidas
pelo Plano Nacional de Educagéao atual.

Com o término de sua vigéncia em 2024, a Campanha Nacional pelo Direito a
Educacéo divulgou uma avaliagdo sobre o cumprimento das metas. O estudo revela
um panorama desafiador que aponta para a necessidade de ajustes estruturais e
estratégicos no sistema educacional brasileiro.

De acordo com o ultimo balanco realizado pela Campanha Nacional pelo Direito
a Educacéo, o relatério de resultados do PNE 2014-2024, realizado em seu décimo
ano, apresenta os seguintes dados em sintese: 85% de seus dispositivos foram
descumpridos; 13% estdo em retrocesso; e 35% nao foram avaliados devido a falta
de dados. Apenas quatro das vinte metas do plano de educacgao foram parcialmente
cumpridas (Figura 1).

Entre as metas parcialmente cumpridas estao a cobertura de matriculas narede
publica, a expansdo de matriculas da educac&do profissional e tecnoldgica; o
percentual de docentes no ensino superior privado com mestrado e doutorado; o
numero de mestres no pais; e o percentual de professores da educacao basica com
pos-graduacao.

O nao cumprimento das metas educacionais prejudica a efetividade do direito
a educacdo, cujas repercussdes impactam os ambitos pessoal e coletivo. O contexto
do fim da vigéncia do PNE 2014-2024 é de auséncia de articulacdo do plano com um
regime de cooperacao instituido, levando a um baixo progresso em cerca de 80%
das metas, de acordo com dados da Campanha Nacional pelo Direito a Educacao
(2022).

Apesar da baixa efetividade, destaca-se que a existéncia do plano pressionou
e levou ao amadurecimento da discussao sobre a regula mentacdo do SNE, mesmo
gue isso nao tenha significado uma oportunidade para a sua efetivacdo (Segatto;
Oliveira; Silva, 2024). A figura 1 apresenta o progresso no cumprimento das metas do

Plano Nacional de Educacéao
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Figura 1. Progresso no cumprimento das metas do PNE
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2.1.2 Plano Estadual de Educacao do Maranh&o (2014-2024)

Visando a organizacdo do sistema nacional de educacdo, que atenda aos
preceitos do federalismo cooperativo, o Plano Nacional de Educacdo (Lei n°
13.005/14) estabelece a cada ente federado a formulacéo dos planos decenais que

estejam articulados ao nacional, mas que também estejam como objetivo a construcéao
de metas e estratégias que atendam as necessidades especificas de cada localidade.

O Plano Estadual de Educacao (PEE) do estado do Maranh&o foi aprovado
pela Lei n°® 10.009/14, no contexto do governo de Roseana Sarney. Contudo, o
processo de implementacdo do PEE esta articulado ao governo de Flavio Dino, que
assumiu o cargo em 2015 e foi reeleito nas elei¢cdes de 2018 (Verde; Lima, 2021).

A historia do governo Flavio Dino contada por Lima, Bianchini e Lima (2019)
aponta que apos a cerimbnia de posse, Flavio Dino anunciou 17 atos e, com eles,
guatro relacionados a educacédo: Decreto n® 30.619, de 2 de janeiro de 2015,
regulamentando a selecdo democratica para gestores escolares na rede publica
estadual; Decreto n° 30.620, de 2 de janeiro de 2015, que institui o Programa Escola
Digna, direcionado para a criacdo ou melhoria da infraestrutura da rede estadual e
municipal; Programa Mais Bolsa Familia-Escola; e Projeto de Lei sobre Gratificacdo
de Incentivo de Desempenho da Gestéo Escolar.

Os quatro atos legais do entdo governador estéo articulados com a meta 20 do

Plano Estadual de Educacédo do Maranhao, que se refere a gestdo democratica.

META 20: Assegurar condi¢des, no prazo de dois anos, para a efetivacdo da
gestdo democratica da educacdo, por meio da participacdo direta da
comunidade escolar na eleicdo de gestores, associada a critérios técnicos de
mérito e desempenho no ambito das escolas publicas maranhenses.
(Maranhéo, 2014 p.27)

Para o alcance da meta supracitada, o PEE elege dezessete estratégias,
cabendo destaque para: a 20.1 e 20.11 referentes ao processo de regulamentacéo da
eleicdo de gestores escolares no ambito estadual e municipal; 20.2, 20.3 e 20.9 que
estabelecem a necessidade de cooperacéo e colaboracéo politica e técnica os entes
federados; 20.4 esta relacionada a criagdo de mecanismo de participacdo social, com

a criacdo da casa dos conselhos escolares; 20.5 e 20.6 buscam a garantia da
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representacdo paritarias nos foruns deliberativos, fortalecimentos dessas instancias,
como a definicdo de suas funcdes na gestdo do FUNDEB e Alimentacédo escolar
(Maranhéao, 2014).

A estratégia 20.7 e 20.8 dispd6em sobre o fortalecimento das instancias
colegiadas e democréticas nas escolas, enquanto isso 0 a estratégia 20.10, 20.13,
20.14 e 20.17 aponta a necessidade de criagdo de condi¢cdes para participacdo da
comunidade escolar na elaboracdo do PPP, da proposta curricular da escola, plano
de gestéo prestacédo de contas e acompanhamento dos financiamentos e programas
destinados as escolas, inclusive para escolas que atendem Jovens e Adultos, escolas
do campo, indigenas e quilombola. As estratégias 20.12 e 20.15 ressaltam a garantia
de condicbes e funcionamentos gerais para formacdo para os profissionais da
educacéo, visando garantir uma gestao democratica.

Ressalta-se que 0 processo inicial de implementacdo da meta 20 do PEE e
suas estratégias foi uma iniciativa pioneira do governo do Maranh&o, pois na historia
da educacédo do estado ndo houve acao similar e, no inicio do primeiro mandato do
governador Flavio Dino, por meio da Seduc e regulamentado pelo Decreto n°
30.619/2015 e Edital n° 3/2015 (Maranhéo, 2015, 2016), ocorreu 0 primeiro processo
democratico para selecdo e eleicdo de gestores de escolas da rede publica estadual.
A normatizacdo do processo seletivo para a funcédo da gestdo escolar das unidades
de ensino da rede publica estadual e as eleicbes para as funcdes de diretor-geral e
diretor-adjunto foram realizadas na tentativa de atender a meta 20 do PEE e suas
estratégias, como sinal de mudancas significativas no cenario da gestao escolar do
Maranhdo (Serra, Silva e Araujo, 2022).

O Programa “Escola Digna” objetivou propiciar as criangas, jovens, adultos e
idosos, atendidos pelas redes de ensino (estadual e municipal), 0 acesso a sistema
de apoio necessario e adequado a formacdo de cidaddos livres, conscientes e
preparados para atuarem profissionalmente nos mais diferentes campos da atividade
social (Maranhéo, 2015).

A Lei n° 10.221 de 1° de abril de 2015, formalizou o Programa Mais Bolsa
Familia-Escola que consiste na transferéncia direta de recursos para aquisicdo de
material escolar as familias beneficiadas pelo Programa Bolsa Familia, que tenham
em sua composic¢ao criancgas e adolescentes com idade entre quatro e dezessete anos

matriculados em escolas publicas.



37

O PEE do estado do Maranhdo em articulacdo ao PNE, também estabelece
dois anos como prazo de garantia de condicdes para efetivagdo da gestdo
democrética. Contudo, € necesséario apontar que o PEE do Maranhdo (Lei n°
10.009/2014) foi aprovado anterior ao Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 13.005/14).
A lei estadual se articulou em versdes preliminares, ou seja, com base no Projeto de
Lei ainda em tramitacdo no Congresso Nacional. Essa antecipacéo custou ao plano
estadual diversas desarticulacdes e omissdes, em relacéo a lei nacional (Verde; Lima,
2021).

Dentre as acdes complementares ao PEE-MA, temos um marco normativo, o
Decreto n° 34.649, de 2 de janeiro de 2019 (Maranhao, 2019), que institui o “Pacto
pela Aprendizagem”, com a finalidade de reforcar a colaboracédo entre a Secretaria de
Estado da Educacao (SEDUC) e as secretarias municipais, com vistas a melhoria dos
indicadores e a concretizacdo das metas dos Planos de Educacao.

Também de forma complementar houve a instituichio do Bolsa Auxilio
Educacional (BAE) em 29 de julho de 2021, através da Lei n® 11.515, e objetiva
fornecer auxilio financeiro mensal aos profissionais da educacéo que, em razéo de
suas atividades contribuam com as acfes destinadas a melhoria dos indicadores
educacionais desenvolvidos pela Secretaria de Estado da Educacdo (Maranhdo,
2021).

Nascimento (2021) realizou um estudo a partir da observacdo dos desafios
enfrentados por uma crianca com deficiéncia motora em uma escola publica no estado
do Maranhéo. O objetivo foi verificar se a instituicdo atendia aos critérios estabelecidos
pelas normas de acessibilidade espacial e arquitetdnica, considerando que 0 acesso
fisico ao ambiente escolar é condicdo fundamental para a garantia do direito a
educacédo. Os resultados revelaram que o desenvolvimento saudavel e digno dos
estudantes, sobretudo daqueles com deficiéncia, encontra-se comprometido devido
as significativas limitacfes estruturais da escola, tais como: prateleiras improvisadas
na biblioteca, auséncia de quadra poliesportiva e utilizacdo de espacos multiuso sem
adaptacdo adequada. Tais caréncias impactam negativamente todos os alunos, nao
apenas o0s que possuem deficiéncia.

A autora destaca ainda que o pleno desenvolvimento escolar exige, no minimo,
mobiliario adequado, como carteiras adaptadas que garantam conforto e

acessibilidade dentro da sala de aula. Embora os profissionais da escola demonstrem
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empenho, a falta de infraestrutura fisica compromete a qualidade do ensino e o
trabalho pedagdgico (Nascimento, 2021).

A auséncia de carteiras apropriadas obriga o estudante com deficiéncia motora
a depender exclusivamente de esforco préprio para acompanhar o processo de
aprendizagem, o que evidencia a urgéncia da implementacao de adaptacoes fisicas e
de acessos adequados ao entorno escolar, a fim de promover uma inclusao efetiva.

Ferreira et al. (2025) realizaram um estudo de caso para investigar as praticas
pedagdgicas adotadas por professoras da educacao regular no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A investigacao
foi conduzida com duas professoras da rede municipal de ensino, atuantes em salas
de aula regulares. Os resultados revelaram que, apesar das limitagcdes estruturais e
da escassez de recursos, as professoras demonstram compromisso e criatividade ao
adaptar suas praticas pedagogicas para atender as necessidades dos alunos com
TEA. Aléem disso, os autores também evidenciaram a necessidade urgente de
ampliacdo das politicas publicas voltadas a formacédo continuada de professores, ao
fornecimento de materiais adequados e a insercdo de tecnologias assistivas nas

escolas, a fim de garantir uma educacéao verdadeiramente inclusiva.

2.2 FORMACAO CONTINUADA DOCENTE PARA A EDUCACAQO ESPECIAL

A nova configuracédo educacional inclusiva trouxe importantes avancos sobre a
acessibilidade e garantia do processo de ensino e aprendizagem a todos. A legislacéo
e politicas publicas se tornaram um aparato legal de garantia da instituicdo do direito
a educacdo especial nas escolas regulares, como destaca a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI, 2008), que
constitui “uma acgéao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa
do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagao” (p. 5). Com isso, surge uma nova demanda quanto a
guestdo da formacdo do professor, que precisa se adequar a essa nova realidade,
buscando assim uma qualificacdo em conformidade as especificidades que a
educacédo especial demanda, a fim de uma aprendizagem exitosa (Rodrigues; Sales,
2024).

A formacdo técnica e pedagogica juntamente com a qualificacdo especifica na

area da educacéo inclusiva fornece subsidios primorosos para o professor exercer um
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ensino com maior qualidade, permitindo-o assim, saber lidar com as singularidades
de cada aluno, suas diversidades, seus desafios, suas habilidades, dentro das salas
de aulas do ensino regular. Isso € fundamental especialmente no contexto
da educacéo do campo, onde os estudantes enfrentam desafios ainda maiores devido
a sua condicao econbmica e social, exigindo préaticas pedagogicas que contemplem
suas realidades especificas (Pereira; Silva; Brandéo, 2022, p.101). Nesse sentido, é
essencial que a acessibilidade seja compreendida como uma qualidade que deve
permear todos o0s contextos educacionais, pois, como ressalta Sassaki, “a
acessibilidade é uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter em todos os
contextos e aspectos da atividade humana” (Sassaki, 2009, p. 2).

Para compreender sobre o contexto da aptiddo do professor de lecionar na
educacéo especial precisamos abordar um pouco sobre desde a origem da formacao
e as diretrizes que a fomentaram. A atuacdo dos professores junto a Educacéo
Especial iniciou-se a partir da década de 70, como habilitacdo especifica do curso de
Pedagogia (Michels, 2017). Esse periodo coincide com o inicio de um movimento mais
amplo pela eliminacdo de barreiras, como registrado na “Breve Histéria da
Acessibilidade”, que aponta que, nos anos 60, “universidades americanas iniciaram a
eliminagao das barreiras arquitetbnicas existentes em seus recintos” (Sassaki, 2009,
p. 9), um precursor das discussdes sobre inclusdo que se intensificariam nas décadas
seguintes.

Anteriormente as Diretrizes de 2006, a graduacdo de licenciatura em
Pedagogia havia regulamentacéo propria, e proporcionava aos seus egressos no final
do curso estar habilitado em Educacdo Especial, Educacdo Infantil, em Gestao
Escolar ou outros campos de atuacdo. Apdés a reformulacdo das Diretrizes a
graduacdo em Pedagogia, tornou-se licenciatura plena e extinguiu as habilitacdes
especificas, passando a formar pedagogos aptos a atuarem em etapas e modalidades
da area da educacdo, como: educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental,
educacéo de jovens e adultos, orientacao educacional, orientacdo pedagogica, gestao
escolar, supervisao escolar e, entre outras, a Educacao Especial (Brasil, 2006).

Para contemplar a legislacdo especifica que assegura o direito da educacéo
para todos e a formacdo de professores que atuam com o publico da Educacéo
Especial, foram contemplados os seguintes documentos normativos: a Constituicdo
Federal de 1988, a Declaragcéo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) — Lei n° 9394/96, a Resolucédo n° 2, de 11 de setembro de
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2001, a Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva
(PNEE) (2008), o Plano Nacional de Educacéo (2014), a Lei Brasileira de Inclusao n°®
13.146 (2015), a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2019, e a Resolugdo CNE/CP n° 1 de
2020. Esses documentos legais asseguram o direito a educacdo para todos e a
exigéncia da formacdo docente, estabelecendo direitos e normas em relacdo ao
processo educacional no Brasil. A propria Constituicdo Federal, conforme destacado
por Sassaki, estabelece o dever do Estado de “facilitar o ‘acesso aos bens e servi¢os
coletivos [por ex., bibliotecas], com a eliminacdo de preconceitos [via acessibilidade
atitudinal] e obstaculos arquitetdnicos [via acessibilidade arquiteténica]l” (Sassaki,
2009, p. 2, grifo do autor). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB
n° 9394/96, em seu Capitulo V, Art. 59, inciso lll, determina:

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
IIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo o desses educandos nas classes comuns.

Complementando, na Resolucéo n° 2, de 11 de setembro de 2001, do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), mais especificamente no art. 18, tivemos a disposicéo
sobre a diferenciacdo dos professores capacitados e dos professores especializados

para atuar na Educacédo Especial da Educacao Basica:

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem gue, em sua formacéo, de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteddos sobre educacdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar
a educacéo inclusiva;

Il -flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes &reas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial.
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§ 2° S&o considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdégicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sao necessarias para promover
a incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educacdo especial deverdo
comprovar:

| -formacdo em cursos de licenciatura em educacéo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantii ou para os anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - complementacao de estudos ou pés-graduacédo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio;

8§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2001 p. 04).

Segundo as Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
(Brasil, 2009), o profissional deve ter formacdo especifica em Educacdo Especial,

inicial ou continuada, para trabalhar como professor deste atendimento.

Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formac&o especifica para a Educacéo

Especial.

Outro importante documento que cabe destaque € a Lei n°® 13.005, de 25 de
junho de 2014 - Plano Nacional da Educacdo, com prazo de vigéncia entre 2014 e
2024. Esse plano trouxe um conjunto de 20 metas e 254 estratégias que englobam
toda a educacdo. O PNE, em sua meta 15 apresenta como estratégia para formacéao

profissional:
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15.5 - Implementar programas especificos para formacéo de profissionais da
educacdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e

quilombolas e para a educacéo especial (Brasil, 2014 p. 05).

A Lei Brasileira de Inclusdo de 2015 estabelece, no Art. 28, inciso Xl, a
formacdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e de intérpretes de Libras, de guias-intérpretes e de
profissionais de apoio em sala de aula. No Art. 34, paragrafo 5° € garantido aos
trabalhadores com deficiéncia a acessibilidade em cursos de formacdo e de
gualificagcao profissional.

A legislacao é concisa sobre a formacao docente na educacédo especial, e esta
se da de duas formas: a associacao entre teorias e praticas, incluindo ai a capacitacao
em servico; e o aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituicoes
de ensino e outras atividades (Santos; Lima 2020).

Para Alonso (2022), a formacao docente em sua concepc¢ao de aprendizagem
continua traz a tona, uma discussao sobre o como é imprescindivel em sua pratica
essa constante atualizacdo da praxis reflexiva de seu fazer pedagogico, além da
oportunidade de compartiihamento de experiéncias e saberes entre os seus,
agregando mais ainda sua formacao inicial. Essa visao é refor¢cada pelas discussoes
presentes no livro "Politicas e praticas para a Educacdo Inclusiva’, que apresenta
reflexbes criticas e estudos de caso que oferecem "inspiracdes teoricas e praticas
para a construcdo de um sistema educacional mais equitativo e acessivel" (Vieira;
Cirino, 2024, p. 10).

A formacao continuada de professores € um elemento essencial ha promocao
de uma educacdo especial e inclusiva de qualidade. Essa formacdo contribui
significativamente para o desenvolvimento de competéncias especificas, a
sensibilizacdo e empatia dos educadores, e a atualizacdo constante de seus
conhecimentos, aspectos fundamentais para atender as necessidades dos alunos
com deficiéncias (Silveira; Muniz, 2024). Conforme destacado no capitulo
sobre "Praticas docentes inclusivas na Educacéo Infantil e os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem”, é necessario analisar "como os professores, tanto
de sala de aula regular comum quanto de Apoio Educacional Especializado,
organizam seus planejamentos e suas praticas pedagdgicas com os alunos publico

da educacéao especial" (Souza; Alencar, 2024, p. 182).
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As permanentes mudangas sociais que acontecem no ambiente escolar
instigam os professores a terem habilidades e saberes pedagdgicos requalificados
para acompanha-las na mesma proporcdo. A formacdo continuada docente na
perspectiva inclusiva vem como uma forma de aproximéa-los das demandas reais nos
contextos escolares, buscando uma formacdo mais sélida que melhore a pratica
educacional, proporcione um aperfeicoamento que abrange seu aspecto técnico,
pedagdgico, ético e politico (Alonso, 2022).

A atuacdao do professor contribui na criacdo de espacos que vao para além das
atividades educacionais de praxe, esses espacos oportunizam as interagOes,
despertando conhecimentos culturais e sociais necessario para todos, impulsionando,
0 que cada um tem de melhor em si. Essa abordagem constitui um importante ponto
de apoio para propiciar a criatividade, melhorar o convivio social e mostrar como as
diversidades sdo multiplicadoras de oportunidades. Dai se percebe a importancia da
capacitacdo do professor no sentido de desenvolver novos olhares e novas
habilidades. Ferreira e Toman (2020) reforcam essa visdo ao evidenciar que as
iniciativas de formacao continuada tém mostrado resultados positivos na capacidade
dos professores de adaptar suas praticas pedagogicas de maneira mais eficaz e
inclusiva.

Importante destacar que a formacéo continuada dos docentes nao se limita
apenas ao atendimento individual, mas a troca de saberes com o coletivo, pois este
firmara as acdes de inclusdo da educacédo especial. Ndo é sobre apenas cursos e
certificacdes, mas aprendizagem em servico e troca de saberes entre professores
sobre mudancas no seu exercicio docente que servirdo para valorizar o acolhimento
da diversidade, a empatia e a inclusao (Souza; Rodrigues, 2015).

Ainda segundo 0s mesmos autores supracitados Souza e Rodrigues (2015),
ressalta-se o papel das politicas educacionais inclusivas, na formacdo continuada
dos educadores, propiciando-os uma maior solidez no aperfeicoamento da sua pratica
educacional englobando aspecto técnico, pedagdgico, ético e politico. Essa
preparacdo o tornara mais apto a lidar com os mais diversos tipos de alunos que
necessitem de orientacdo educacional especial, ndo somente aqueles com deficiéncia
fisica e/ou intelectual, como também aqueles marginalizados e desamparados pela
sociedade.

De acordo com Mungo et al. (2024), h4 desafios a serem superados no

ambiente escolar durante o exercicio da docéncia com alunos da Educagéo Especial
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e Inclusiva, que vao desde a falta de disponibilidade de materiais adequados, falta de
apoio institucional, a necessidade de adaptacdes curriculares. A formacao continuada
pode sancionar esses obstaculos a medida que d& aos professores subsidios e
conhecimentos essenciais para propiciar ambientes de aprendizagem inclusivos e
eficazes.

O que se observa, muitas vezes, é que os professores se esforcam para
adequar-se ao trabalho com a Educacéao Especial, mas os mesmos enfrentam muitas
dificuldades por ndo terem o preparo necessario para lidar com as demandas que
surgem em sala de aula, causando angustias nos mesmos. A consequéncia disso é o
aumento da responsabilizacdo do professor mediante a demanda posta pela inclusao
escolar, como exemplo o carater multifuncional do professor da Educacéo Especial
(Borges; Torres, 2020).

Numa tentativa de lidar com esses percal¢os na Educacao Especial e Inclusiva,
0 autor Bergamin (2023) elenca sobre como a construcdo de espacgos coletivos de
formacé&o continuada se torna um metodo positivo na promoc¢ao de praticas inclusivas.
No entanto, a criacdo desses espacos esta sujeita a disponibilidade de recursos
financeiros, a aceitabilidade de participacao por todos os educadores e a sobrecarga
de trabalho que pode dificultar a participacdo em programas de formacao.

Nesse contexto, a integracdo das tecnologias digitais na formacdo docente
surge como um caminho promissor para superar barreiras de acesso, tempo e
recursos. Como destaca Kenski (2008), “as tecnologias estdo tdo proximas e
presentes que nem percebemos mais que nao sao coisas naturais” (p. 23). No ambito
da formacédo continuada, isso significa que ferramentas como ambientes virtuais de
aprendizagem, webconferéncias, redes sociais educacionais e repositorios digitais
podem ampliar as oportunidades de capacitacdo, permitindo que professores
participem de forma flexivel e contextualizada.

Kenski também alerta para os desafios dessa integracéo: “A tecnologia, apesar
de ser essencial a educacdo, muitas vezes pode levar a projetos chatos e pouco
eficazes” (p. 56). Para evitar isso, a formacdo continuada precisa considerar “as
especificidades do ensino e da prépria tecnologia para poder garantir que 0 Seu uso,
realmente, faga diferenca” (p. 45). No caso da educacdo especial, isso envolve
capacitar os professores para utilizarem tecnologias assistivas, recursos de
acessibilidade digital e estratégias pedagdgicas inclusivas mediadas pelas TDICs.

Além disso, a autora enfatiza a importancia de uma postura ativa e reflexiva por
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parte dos educadores: “Mais importante que as tecnologias [...] o que vai fazer
diferenca qualitativa é a capacidade de adequacdo do processo educacional aos
objetivos que levaram vocé, pessoa, usuario, leitor, aluno, ao encontro desse desafio
de aprender” (p. 45). Na formacdo para a educagdo especial, isso significa
desenvolver nos professores a capacidade de planejar, implementar e avaliar praticas
pedagdgicas inclusivas, utilizando as tecnologias como ferramentas de mediacéo e
equidade.

Por fim, Kenski destaca o potencial das redes digitais para a formacao
colaborativa: “As redes, mais do que uma interligagdo de computadores, sao
articulagcbes gigantescas entre pessoas conectadas com os mais diferenciados
objetivos” (p. 34). No contexto da formagéao docente para a educagao especial, isso
pode se traduzir em comunidades de pratica online, onde professores compartilham
experiéncias, recursos e estratégias para a inclusdo, superando isolamento e

fomentando a aprendizagem entre pares.

2.3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E SUA INCLUSAO NA
EDUCACAO ESPECIAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelecida pelo Ministério da
Educacdo em 2017, representa um marco normativo para a educacao brasileira ao
fixar competéncias e habilidades essenciais para a formacédo discente em todas as
etapas da Educacéo Basica (Brasil, 2017). No entanto, sua implementacdo no ambito
da Educacao Especial tem gerado debates significativos, sobretudo no que diz
respeito a efetiva inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Nesse contexto, € fundamental refletir sobre as condi¢cdes concretas em que
essa inclusao deve se dar. Como afirma Paulo Freire (1967, p. 42), “Nao ha educacéao
fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio. O esfor¢o educativo [...] foi
todo marcado pelas condicbes especiais da sociedade brasileira. Sociedade
intensamente cambiante e dramaticamente contraditoria”. Esta observacao ilumina a
critica central a BNCC: ao pretender ser um documento universal, ela frequentemente
nega as condi¢cdes especiais e as dramaticidades contraditérias que marcam a vida
dos estudantes com deficiéncia no sistema escolar.

Paoli et al. (2023) realizam uma critica contundente ao afirmar que "a exclusao

comeu as propostas de inclusdo na BNCC". Os autores demonstram como 0
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documento, ao ndo preconizar diretrizes claras para a Educagéo Especial, reproduz
mecanismos de segregacdo escolar. Essa andlise corrobora a necessidade urgente
de revisdo dos aspectos que tangem a inclusdo, tornando-a mais do que uma mera
mencao superficial no texto normativo. A perspectiva freireana nos alerta que uma
educacdo que nao parte da realidade concreta do educando, com suas
potencialidades e limitacdes, corre o risco de ser uma pratica de dominacao, e ndo de
libertacéo.

Conforme destacam Calazans, Silva e Nunes (2021), a BNCC enfrenta desafios
estruturais ao abordar a diversidade, muitas vezes negligenciando as especificidades
pedagdgicas necessarias para atender a pluralidade de necessidades educacionais.
Nesse cenario, a articulacdo entre a BNCC e a Educacéo Especial exige uma revisao
critica dos modelos educacionais vigentes. Sendo assim, a articulagédo entre a BNCC
e a Educacao Especial exige uma reviséo critica dos modelos educacionais vigentes,
em direcdo a uma pedagogia dialégica, como preconizava Freire, onde o curriculo
seja construido com o aluno, e ndo apenas para ele.

Ralejo, Mello e Amorim (2021) preconizam que a BNCC deve ser interpretada
como um documento aberto a adaptacdes, permitindo que as escolas desenvolvam
praticas curriculares flexiveis e inclusivas. Essa perspectiva € imprescindivel para
assegurar aos alunos com deficiéncia que nao sejam apenas integrados, mas
efetivamente incluidos no processo de aprendizagem, com planejamentos que levem
em consideracdo suas potencialidades e limitacbes. Oliveira e Lockmann (2022)
complementam essa perspectiva ao problematizar os discursos de inclusao presentes
na BNCC, revelando a necessidade de superar a retdrica e implementar acdes que
promovam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem efetiva dos estudantes com
deficiéncia.

A formacéo docente emerge como um eixo central nesse processo. De acordo
com Tomaz e colaboradores (2024), a BNCC requer que os professores estejam
preparados para trabalhar com estratégias diferenciadas, combinando os principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) com as diretrizes curriculares.
Contudo, investigacdes como as de Silva e Carvalho (2023) revelam que muitos
educadores se sentem despreparados para implementar tais praticas, evidenciando
lacunas na formacgdo inicial e continuada. Essa defasagem repercute diretamente na

gualidade do atendimento educacional especializado, disseminando desigualdades.
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Ademais, a BNCC ainda carece de diretrizes mais explicitas sobre a avaliacao
inclusiva, um aspecto fundamental para a Educacdo Especial. Narciso e
colaboradores (2024) ressaltam que os mecanismos avaliativos padronizados, muitas
vezes, nao consideram as singularidades dos estudantes com deficiéncia, gerando
processos excludentes. A criagdo de instrumentos avaliativos alternativos, alinhados
as competéncias da BNCC, mas adaptados as necessidades individuais, € um
caminho necessario para garantir a equidade na educacéo.

Outro ponto critico incide na auséncia de recursos e infraestrutura adequados
nas escolas publicas. A implementacdo da BNCC na Educacdo Especial ndo se
restringe ao plano tedrico, é importante que haja investimentos em tecnologia
assistiva, profissionais de apoio e materiais pedagogicos acessiveis (Tomaz et al.,
2024). Sem essas condic¢des, as propostas inclusivas da BNCC correm o risco de se
tornarem meramente discursivas, aprofundando as barreiras ja existentes. Como
enfatizam Oliveira e Lockmann (2022), a inclusdo escolar ndo pode ser atenuada a
um discurso politico-pedagoégico, mas deve se materializar em condi¢cdes concretas
de ensino. Freire (1967) nos lembra que uma educacdo libertadora exige a
transformacdo das estruturas que oprimem, o0 que inclui, inquestionavelmente, a
garantia de condicdes materiais para a aprendizagem de todos.

Portanto, ainda que a BNCC represente um avango na padronizacédo curricular,
sua interseccdo com a Educacdo Especial ainda precisa de ajustes e maior
engajamento politico-pedagdgico. E imperativo que gestores, educadores e
pesquisadores colaborem para desenvolver modelos curriculares dinamicos, capazes
de harmonizar as exigéncias nacionais com as demandas locais e individuais. Como
alertam Paoli e colaboradores (2023), sem uma reformulacdo minuciosa, que priorize
verdadeiramente a diversidade, a BNCC continuara sendo um instrumento de
exclusdo velada. Somente com a superacéo desses desafios, através de uma praxis
reflexiva e comprometida com a humanizacédo de todos, principio inerente a Freire,
sera possivel materializar o principio da educacao inclusiva, transformando a BNCC

em uma ferramenta efetiva de democratizacéo do ensino.

2.4 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO ESPECIAL MEDIADAS
PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICs)
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A temética do estudo apoia-se inicialmente na literatura que discorre a partir
das proposi¢cOes de Vilaronga e Mendes (2014), que analisaram diversos autores,
defensores da pratica do Ensino Colaborativo (coensino). A pesquisa apontou que as
praticas mediadas pelo ensino colaborativo promovem beneficios em dupla escala,
tanto para os alunos quanto para os professores, a0 mesmo tempo em que a falta de
definicdo exata de papéis, na atuacdo da dinamica educacional, repercute
negativamente, trazendo dificuldades tanto para os professores quanto para 0s
gestores.

Com a incisiva concepcao trazida pelos autores Valle e Connor (2014), o estudo
reivindica a necessidade de que a agenda da formagdo docente abranja com mais
profundidade os topicos, considerados aqui extremamente importantes: Deficiéncia e
Educacao Especial, concordando com os autores supracitados de que 0 pressuposto
inicial, para o éxito da Educacgdo Inclusiva, fundamenta-se no conhecimento do
professor em relacdo as especificidades e necessidades que os alunos venham
apresentar.

Aqui, se endossa a recusa das propensas e tdo comuns praticas educacionais
assistivas, que ainda insistem em empregar metodologias amparadas por
diagnosticos médicos somente. Defende-se assim a imprescindivel formacdo do
professor abrangendo a concepcao das deficiéncias, a luz dos estudos da Diversidade
e Inclusédo, por se entender que as interseccdes sugeridas e encontradas nessas
nuances discursivas, abrangem com maior amplitude as diferentes necessidades dos
sujeitos sociais envolvidos na estrutura Educacdo. Esta visdo alinha-se ao
pensamento de Paulo Freire (1967, p. 42), para quem “Nao ha educacgao fora das
sociedades humanas e ndo ha homem no vazio. O esfor¢o educativo [...] foi todo
marcado pelas condi¢cdes especiais da sociedade brasileira. Sociedade intensamente
cambiante e dramaticamente contraditéria”. Portanto, a formagao docente ndo pode
se esgotar em protocolos generalizantes; deve capacitar o educador para ler e
responder as condicbes especiais e contraditérias que cada aluno, em sua
singularidade, apresenta no contexto escolar.

Diante do cenario de modernizacdo da sociedade, com a utilizacdo das
tecnologias digitais tornando-se um habito na vida da grande maioria dos brasileiros,
€ preciso pensar a sua importancia nos espagos educacionais, a fim de assegurar
ambientes de aprendizado com mais qualidade, dinamismo, interatividade e que

estimulem os alunos ao conhecimento, além de permitir ao professor poder repensar
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a sua prépria pratica na educacao. Nesse sentido, assegurar uma formacéo, tanto
inicial quanto continuada, aos professores, que dé conta de prepara-los para
desenvolver suas aulas com maior seguranca na utilizacdo das tecnologias digitais €
fundamental (Guimarées et al., 2023).

Diante disso, a formacédo do professor para o ensino na heterogeneidade
implica adaptacdes significativas no curriculo, para atender adequadamente todos 0s
alunos, assim, defende-se que este processo formativo deve ser continuo, pois o foco
deve ser a qualidade do ensino ao discente e sua aprendizagem.

Sob esta ética, existe um leque de a¢Bes que um docente pode utilizar para
promover a aprendizagem aos alunos, sendo que para isso ele deve estar ciente dos
conhecimentos adquiridos na sua formacgao, pois 0 cenario contemporaneo exige do
educador inovagdes pedagogicas para atuar.

Tendo em vista esse panorama, € possivel compreender a participacdo das
Tecnologias digitais como uma maneira efetiva de ensino-aprendizagem mediante o
uso dos mecanismos pedagdgicos, pois se entende que elas se mostram
responsaveis por dar apoio aos alunos que apresentam dificuldades, auxiliando-os
positivamente para que sejam superados esses impasses e, por conseguinte,
oportunizar o processo de inclusdo educacional. Nos tempos atuais a informatica tem
colaborado muito na diminuicdo de barreiras para que alunos deficientes possam ser
escolarizados.

Dentre as importantes mudancas que a escola e o professor precisam
incorporar, destaca-se a utlizagdo das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacdo - TDICs, que constituem um diversificado conjunto de recursos
tecnoldgicos, tais como: computadores; internet e ferramentas que compdem o
ambiente virtual como chats e correio eletronico; fotografia e video digital; TV e radio
digital; telefonia moével; Wi-Fi; Voip; websites e home pages, ambiente virtual de
aprendizagem para o ensino a distancia, entre outros (Teixeira, 2010).

H& um consenso de que as tecnologias digitais e as metodologias ativas
beneficiam em geral todos os alunos, principalmente aqueles com algum tipo de
deficiéncia, pois, para esse grupo em especial, pode criar maior nivel de autonomia,
contribuir de forma significativa para desenvolver-se nas areas cognitiva,
comunicativa, psicomotora e auxiliar no desenvolvimento e realizacdo de outras

tarefas, como se faz visto claramente nos importantes estudos de Rocha (2013).
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O Comité de Ajudas Técnicas (CAT) define tecnologia assistiva da seguinte

forma:

[...] € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que

engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos

a

gue objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e

inclusdo social (Cat, 2009).

A importancia da tecnologia na escola regular se da pela maneira mais
acessivel de promover a aprendizagem dos alunos com diversas deficiéncias. Estes
alunos possuem igual direito de aprendizagem independente de seu déficit e o
professor ter em maos instrumentos que vao colaborar com a aprendizagem de fato é
muito importante. Considerando sua importancia, € imprescindivel que também tenha
pessoal habilitado para trabalhar com esta tecnologia (Mendonga, 2020).

Percebe-se que a inclusdo das TDIC no auxilio da educacéo especial tem a
capacidade de moldar a sala de aula, facilitando a interacdo de docentes e discentes,
estimulando a reflexdo, debates, aprendizagens de acordo com a necessidade de
cada individuo, auxiliando-os a superar suas limitacdes. Assim, essas novas
abordagens da praxis pedagogica vém para reformular a metodologia de ensino-
aprendizagem, elucidando a diversidade, e a forma de interagir com todos, cada um
assumindo seu papel no processo educativo (Guimaraes, 2023).

Para Ambrosin (2024), a tecnologia pode ser usada para tornar os materiais de
ensino acessiveis a todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia visual, auditiva
ou motora. Isso pode envolver o uso de software de leitura de tela, legendas em
videos, formatos de texto ajustaveis e outras ferramentas que tornam o contetdo
digital mais acessivel. Kenski (2008) complementa ao destacar a interatividade como
elemento-chave dessa acessibilidade: “A televisdo digital oferece condigbes de
interacdo e manipulacéo personalizadas das informagdes” (p. 38). Essa interatividade,
estendida a outras TDICs, coloca o aluno no centro do processo, permitindo-lhe
controlar, adaptar e interagir com os conteudos de acordo com suas necessidades.

A integracdo das TDIC tem um importante papel no estimulo ao crescimento
das habilidades cognitivas e emocionais dos estudantes. Do ponto de vista cognitivo,

a interacdo com dispositivos e softwares estimula o pensamento critico, a resolucéo
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de problemas e a criatividade. Os alunos sao incentivados a ter um pensamento critico
aprofundado, a desenvolver mais a criatividade, assim como analisar informagdes
complexas. Além disso, a informatica propicia o aprendizado pratico, onde os alunos
podem fazer simulagdes, jogos educativos, etc. (Bratti, 2023).

Kenski (2008) observa que a linguagem digital “rompe com as formas
narrativas circulares e repetidas da oralidade e com o encaminhamento continuo e
sequencial da escrita e se apresenta como um fenbmeno descontinuo, fragmentado
e, ao mesmo tempo, dindmico, aberto e veloz” (p. 31-32). Essa caracteristica favorece
o desenvolvimento do pensamento ndo-linear, da associacao de ideias e da criacéo
de conexdes, habilidades cognitivas valiosas para todos os alunos, especialmente
para aqueles que processam a informacéao de formas atipicas.

Ja no lado emocional, a utilizagdo da informatica pode contribuir para o
desenvolvimento das habilidades sociais e da inteligéncia emocional. Colaboragcbes
online, foruns de discusséo e projetos em grupo em ambientes digitais incentivam a
comunicacao eficaz, a empatia e a compreensdo das perspectivas dos outros. Além
disso, a conquista de metas e objetivos por meio do uso da tecnologia pode aumentar
a autoestima e a confianca dos alunos em suas proprias capacidades (Castagnaro,
2021). Kenski (2008) ilustra como em ambientes virtuais os participantes “podem
correr, pular, voar, carregar painéis e expressar suas emogoes” (p. 12) por meio de
avatares, o que pode ser particularmente empoderador para alunos com deficiéncia
fisica ou transtornos de ansiedade social, permitindo-lhes experimentar novas formas
de interacdo e expressao.

O uso das TDIC na educacdo especial permite a elaboracdo de uma
aprendizagem personalizada que vai atender a demanda individual por aluno de forma
eficaz. Essa personalizacdo permite o ensino ser mais envolvente, participativo,
colaborativo tanto para os alunos, como os demais participantes da rede escolar.
Promovendo estas acdes, contribui-se para uma escola inclusiva, comprometida com
os ideais de formacdo de individuos numa sociedade igualitaria, colaborativa,
independente e responsavel (Bastos, 2023). Nessa direcdo, Kenski (2008) enfatiza
gue o essencial ndo é a tecnologia em si, mas o novo modelo de “virtualidade real” (p.
35) que ela possibilita, um modelo baseado na conexdo em rede, na criacao
colaborativa e na aprendizagem distribuida. Para a educacéo especial, isso significa
transpor as barreiras fisicas e sociais, criando ecossistemas educacionais onde todos

podem aprender e contribuir, independentemente de suas limitagdes.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo estdo explicitadas as estratégias que conduziram o
desenvolvimento desta pesquisa. Dessa forma, todo o percurso metodologico esta
assim dividido:

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA QUANTO A NATUREZA, A ABORDAGEM,
AOS OBJETIVOS E AOS PROCEDIMENTOS TECNICOS

Considerando os objetivos desse estudo, esta pesquisa é de carater
exploratorio e descritivo e quanto a abordagem, foi desenvolvida uma abordagem
gualitativa. Minayo (2012, p.21), relata que a pesquisa qualitativa “responde a
guestdes muito particulares”, ha uma preocupagcao com a compreensao do fenémeno
como um todo, seus significados, motivos, aspiracdes, crencas, e subjetividade dos
dados, e das atitudes de um grupo social e de uma organizacao.

Ao se tratar de uma pesquisa de carater descritivo e exploratdria, ela representa
as tentativas de explorar sobre o processo de formacéo ensino- aprendizagem dos
docentes a respeito da educacao inclusiva, fornecendo informacdes adicionais sobre
este tema. O intuito foi descrever o que esta acontecendo com mais detalhes, atraves
de coleta do maximo de informacéo, expandindo a compreensao acerca do assunto

proposto. Gil (2002, p. 28) discorre que:

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou, entdo, o
estabelecimento de rela¢des entre varidveis. Serao inimeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas estdo na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de

dados, tais como o questionério e a observacao sistémica.

Ja a pesquisa exploratoria, de acordo com Gil (2002, pg 28), “tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir ideias.” A ideia foi reunir dados, ideias ou mesmo hipoteses sobre uma
questao de pesquisa pouco explorada anteriormente.

Quanto a natureza, esta pesquisa classifica-se como aplicada. As pesquisas

aplicadas na é&rea da educagdo conduzem a pensar de modo racional o
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dimensionamento metodoldgico das investigacbes nesta area. Para tanto, este € um
estudo de natureza aplicada, “tem como caracteristica fundamental o interesse na
aplicacao, utilizacdo e consequéncias praticas dos conhecimentos” (Gil, 2008, p.27).
Os resultados do estudo na busca de novos conhecimentos s&o utilizados no
desenvolvimento de produto com aplicagédo na contribuicdo a elaboracdo de um ebook
aos docentes sobre educacéo inclusiva.

Esta pesquisa, quanto aos procedimentos técnicos, enquadrou-se como
documental, bibliografica (emprego do Mapeamento Sistematico de Literatura),
Observacao participante (o participante como observador) e estudo de caso. Na
pesquisa documental, “a fonte de coleta de dados esté restrita a documentos, escrita
ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser
recolhidas quando o fato ou fendmeno ocorre, ou depois” (Lakatos, 2021, p.66).

No que se refere a pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias, refere-se a
toda bibliografia “ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, [...]. Sua finalidade
€ colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto” (Lakatos, 2021, p.76). O Mapeamento Sistematico de
Literatura (MSL) € uma abordagem metodologica que visa mapear, categorizar e
analisar estudos existentes de forma estruturada, seguindo protocolos definidos para
garantir reprodutibilidade e abrangéncia (Rocha et al.,, 2018). Essa técnica €
amplamente utilizada para identificar tendéncias, métodos e teorias recorrentes em
um campo de estudo, contribuindo para o rigor cientifico da pesquisa (Proenca Junior
e Silva, 2016).

Ja para o método de estudo de caso segundo Fonseca:

[...] pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida
como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de
uma determinada situacdo que se supfe ser Unica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que h& nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-
lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com
uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como € o mundo
do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa
simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel
completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador
(Fonseca, 2002, p. 33).
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No que concerne a observacgao participante, trata-se de uma técnica de coleta
de dados qualitativos onde o pesquisador se insere no contexto investigado,
interagindo diretamente com os participantes para compreender fenGmenos sociais
em sua complexidade (Peruzzo, 2017). Consoante Freire de Sa e Henrique (2019),
essa abordagem permite uma andlise mais profunda das praticas sociais, uma vez
gue o investigador vivencia o ambiente estudado, registrando nao apenas
comportamentos observaveis, mas também significados culturais e subjetividades.

A coleta de dados se caracteriza como observacédo participante quando o
pesquisador assume um papel ativo no grupo ou situacao investigada, estabelecendo
relacbes de confianca e imersdo (Nascimento et al., 2018). Essa técnica é
especialmente relevante em pesquisas educacionais, como destacado por Freitas e
Franco (2022), visto que garante a compreensao das dinamicas pedagogicas a partir
da perspectiva dos atores envolvidos.

De acordo com Peruzzo (2017), a observacao participante pode ser classificada
em quatro tipos: a) Observador completo — o pesquisador ndo interage com 0s
participantes, mantendo distancia para evitar influéncias; b) observador como
participante — ha interacdo limitada, com maior énfase na observacdo do que na
participacéo; c) participante como observador — 0 pesquisador se integra ao grupo,
mas deixa clara sua funcgéo investigativa; d) participante completo — o investigador se
torna membro pleno do grupo, sem revelar necessariamente seu papel de
pesquisador.

No contexto desta pesquisa, adotou-se o0 modelo "participante como
observador”, no qual o pesquisador se identifica e apresenta os objetivos do estudo
aos participantes, garantindo transparéncia ética (Freire de Sa e Henrique, 2019).
Essa abordagem é adequada porque permite uma relacéo de confianca sem perder o
distanciamento critico necessario para a analise, conforme discutido por Nascimento

et al. (2018) em estudos que envolvem interacdes em ambientes educacionais.
3.2 CONTEXTUALIZACAO TEMPORAL E ESPACIAL DA PESQUISA
O aspecto temporal refere-se ao periodo histérico em que o trabalho se

desenvolve. E o aspecto espacial diz respeito ao local (I6cus) ou dimensdo em que a

pesquisa acontece.



55

No que concerne a pesquisa in loco, esta foi realizada na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Raimunda de Carvalho Sousa, localizada no municipio de Timon,
no estado do Maranh&o, que atende do terceiro ao nono ano do Ensino Fundamental
(Figura 2).

Figura 2. Mapa de Localizagéo da Escola Municipal Raimunda de Carvalho Sousa no

municipio de Timon — Maranhao.
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Fonte: aplicativo Sora

Esta etapa foi dividida em trés passos: a observacao, a andlise e interpretacao
dos dados. A observacao se deteve na pratica pedagdgica, na sala de aula do 3°, 4°
e 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental da Educacéo inclusiva. Inicialmente
pretendeu-se que a observacao fosse feita durante quatro aulas, dos trés docentes
gue atuam diretamente com as criangas especiais envolvidas no estudo. Estes foram
convidados a participar mediante uma prévia explicacdo da tematica em debate, do

problema e dos objetivos que o estudo deseja alcancar.
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3.3 TECNICAS DE ANALISE DOS DADOS

Com base nos registros dos diarios de campo, foi realizada uma anélise
descritiva dos dados provenientes da observacdo participante. As informacdes
coletadas in loco foram organizadas e sistematizadas para caracterizar as praticas
pedagdgicas observadas, o uso de tecnologias digitais e a infraestrutura disponivel na
escola.

Os dados qualitativos foram categorizados tematicamente, permitindo a
identificacdo de padrbes recorrentes e a elaboracao de relatérios técnicos especificos
para cada observacdo. Esses relatorios serviram de base para a analise critica
apresentada no capitulo de resultados, onde os achados foram confrontados com o
referencial tedrico previamente estabelecido.

A técnica de analise de conteudo foi empregada para examinar as anotacdes
de campo, seguindo as etapas de pré-analise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados. Este procedimento permitiu a codificacdo e categorizacdo dos
comportamentos observados, das interacdes em sala de aula e das estratégias
pedagodgicas adotadas pelos docentes, fundamentando as discussdes sobre os

objetivos especificos da pesquisa.

3.4PROCEDIMENTOS PARA RESPONDER AOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

3.4.1 Procedimentos pararesponder ao primeiro objetivo especifico

Para apoiar a pesquisa bibliografica, foi realizado um mapeamento sistematico
da literatura, que consistiu na identificacdo e analise das fontes para constru¢do do
embasamento tedrico do estudo, iniciando por levantamento bibliografico enfocando
a complexidade do assunto, para definir o material de apoio das obras sugeridas.

Foram levantados os principais conceitos do tema da pesquisa, incluindo aqui
trabalhos, de natureza tedrica, que auxiliem nas explicacdes a respeito do problema
e alcance dos objetivos. Nesta etapa foram identificadas as fontes compreendidas
exclusivamente por pesquisas recentes sobre o assunto e que atendam a questao

norteadora do estudo: investigar como a pratica docente, baseada no seu processo



57

formativo, contribui para a aprendizagem do aluno com necessidades especiais, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, no &mbito da Educacéo Inclusiva.

De acordo com Freire et al. (2014) tem sido utilizada como recurso
metodologico, a qual faz uso de estratégia sistematizada para agrupar e produzir
resultados de estudos sobre um determinado tema, com o objetivo de aprofundar e
reforcar o conhecimento cientifico de determinadas areas e subsidiar a tomada de
decisdes dos profissionais.

Considerando que na pesquisa cientifica a reputacdo e a confiabilidade das
fontes de informagdo s&o fundamentais, devendo ser atualizadas, precisas e
verificaveis, utilizaram-se nesta pesquisa materiais disponiveis nos seguintes bancos
de dados: Banco Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD Brasil), Portal de Periédicos
da Capes e SciELO (Scientific Electronic Library Online). O levantamento foi realizado
com os descritores combinados da seguinte forma: "Educacéao Inclusiva”, "Docente" e
"Formacéao Inclusiva".

Os critérios de inclusdo das fontes bibliograficas na pesquisa foram todos os
estudos indexados nas bases de dados selecionadas sobre a tematica, publicacdes
entre 2015 e 2025 incluindo artigos, teses e dissertacfes, disponibilidade de texto
completo gratuito e redigidos em lingua portuguesa.

Como critérios de exclusdo, eliminaram-se o0s artigos que apresentavam
ambivaléncia ou falta de clareza metodoldgica, textos em lingua estrangeira, materiais
nao alinhados aos objetivos do estudo, publicacdes duplicadas ou fora do periodo
estabelecido, ou seja, anteriores a 2015 ou posteriores a 2025.

O mapeamento sistematico visa a identificacdo, avaliacdo e interpretacdo de
todas as pesquisas disponiveis relevantes para uma questédo de pesquisa especifica.
(Kitchenham, 2004). Esta investigacdo adotou o processo de MSL de acordo com uma
adaptacao do protocolo de Petersen et al, (2008).

Por meio do Mapeamento Sistematico de Literatura (MSL), buscou se identificar
na literatura consultada quais as principais dificuldades na adocdo de préticas
pedagdgicas para alunos com necessidades educacionais especiais, sistematizando
as lacunas e contribuicdes existentes no campo. O Quadro 1 apresenta o protocolo

do Mapeamento Sistematico de Literatura
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Quadro 1 - Protocolo do Mapeamento Sistematico de Literatura.

Informacdes Gerais

Titulo: Dificuldades da pratica pedagdégica na Educacéo Inclusiva nos anos iniciais do
Ensino Fundamental
Descricao: Prospetar artigos de pesquisa, dissertacbes e teses sobre as praticas
pedagoégicas na educacéo inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental e
suas dificuldades de aplicacéo
Objetivos: Investigar as dificuldades de adocgéao praticas pedagdgicas na educacao inclusiva

nos anos iniciais do ensino fundamental e suas dificuldades de aplicacédo.

Questdes de Pesquisa

QP1. Como a pratica docente, e 0 seu processo formativo, podem contribuir parg
a aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

QP2. Quiais dificuldades da pratica pedagogica na Educacéo Inclusiva, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental?

Identificacdo dos Estudos

String de busca:

("Educacéo Inclusiva + prética pedagdgica + aprendizagem + formac&o”) AND
(“Educagao Inclusiva” AND “formacao” AND “pratica pedagdgica” AND

“aprendizagem”)

Critérios de
selecdo das

fontes de busca:

Fontes que oferecam mecanismo de busca eficientes para coleta das referéncias
Fontes oficiais consolidadas que apresentem informacdes referenciadas po

pesquisadores e possam de forma efetiva para o resultado da pesquisa.

Estratégia

de busca

A estratégia de busca seguiu as etapas: etapa 1: identificacdo e sele¢édo dos
artigos, teses e disserta¢cfes pela String de busca (1° filtro) e etapa 2: Leitura
das sec¢Oes de abstract e conclusdo e verificacdo dos critérios de incluséo e

exclusao estabelecidos (2° filtro).

Critérios de
Inclusdo e
Exclusao

Critérios de Inclusdo: Artigos em Portugués, Artigo completos publicado nos
Gltimos cinco anos, de 2015 até 2025; Artigos de pesquisa, ensaios, publicados
em revistas e congressos; Teses e disserta¢des sobre as dificuldades de adocéo
praticas pedagoégicas na educacdo inclusiva nos anos iniciais do ensino
fundamental e suas dificuldades de aplicacao.

Critérios de Exclusdo: Documentos em idiomas diferentes do portugués;
Documentos repetidos, documentos fora do periodo de analise. Artigo que o

texto completo néo esteja disponivel.

Estratégia de
extracdo dos
dados:

Apos a execuc¢do do processo de sele¢do, os artigos serao agrupados em uma

planilha e estardo constando

1. Titulo do documento

2. Autor(es)
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3. Ano de publicacdo

Listadasfontesde | 1 portal de Periddicos da CAPES

Busca: o - - . x
2. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagao

(Repositorios)

Estratégiade |og dados serdo apresentados e discutidos para responder o primeiro objetivo

sumarizagao dos  |egpecifico da dissertacdo a partir das respostas das questdes de pesquisa do
dados: MSL.

Fonte: Adaptado de RIBEIRO et. al. (2023).

3.4.2 Procedimentos pararesponder ao segundo objetivo especifico

Para esta etapa da pesquisa, foi empregada a técnica da observacao
participante, em que o préprio pesquisador atua como observador direto das situacoes
vivenciadas. As observacdes ocorreram em trés turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sendo elas do 3°, 4° e 5° ano, com auxilio dos trés professores que
trabalham junto as criancas especiais na escola.

A turma do 3° ano era composta por 18 alunos, a do 4° ano por 34 alunos e a
do 5° ano por 36 alunos. Dentre esses estudantes, identificaram-se diferentes tipos de
necessidades educacionais especiais, conforme apresentado no Quadro 2. Ao todo,
foram realizadas 3 observacdes presenciais, com 3 aulas acompanhadas em cada

turma.

Quadro 2 — Quantitativo de alunos por turma, série e tipo de necessidade especial.

Série Total de Tipo de Necessidade Especial (CID) N° de
Alunos Alunos
com NEE
3° Ano 18 Outros transtornos hipercinéticos (F90.8)
Autismo infantil (F84.0) e 2

Transtorno do déficit de atencéo com hiperatividade
(TDAH) (F90.0)
Autismo infantil (F84.0)

4° Ano 34 Transtorno do déficit de atencao com hiperatividade
(TDAH) (F90.0) 3
Em andamento
Transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade 1
5° Ano 36 (TDAH) (F90.0) e Retardo Mental Leve, com mencao de

auséncia de ou comprometimento minimo do
comportamento (F70.0)
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As informagOes oriundas das observagbes foram analisadas com base no
contetdo registrado em diarios de campo (APENDICE A), que serviram de base para
a elaboracéo de relatérios técnicos especificos por observacdo. A apresentacéo e a
discussdo das informacbes coletadas por meio dos relatérios técnicos de cada
observacédo estdo abordadas detalhadamente nos Resultados e Discussdo. Esse
segmento traz a analise critica dos dados observados, a luz dos objetivos da pesquisa.

“Uma observacao cuidadosa de fatos e comportamentos proporciona dados
n&o verbais relacionados com o tema do estudo. E possivel avaliar fatores do
cotidiano que tém relacdo com a entrevista, ajudando a situar as praticas em
seu contexto cultural, de forma a se tornarem compreensiveis”. (Rizzini et al.,
1999, p.70).

3.4.3 Procedimentos pararesponder ao terceiro objetivo especifico

Produtos educacionais, de acordo com Jesus (2020, p.114), foram
definidos como “os objetos pedagdgicos resultantes de pesquisas cientificas que
tiveram por finalidade disponibilizar contribuicbes, como propostas de ensino ou
instrumentos de gestédo, abertas a reconstrucdes coletivas, tanto pela sociedade como
pela comunidade académica”.

Com os resultados do estudo, buscou-se enriquecer a literatura com uma
publicacdo cientifica, visando contribuir para novas reflexdes sobre o tema. Além
disso, priorizou-se a elaboracao de ebook educativo, destinado aos professores, com
0 objetivo de disseminar praticas pedagodgicas inovadoras. Esse ebook esta
estruturado com base em evidéncias coletadas na pesquisa, oferecendo orientacées
aplicaveis ao contexto de educacédo especial, ampliando o alcance das contribuicbes
para além do ambiente escolar. Além do que, conforme Jesus (2020, p. 114)

Esse ebook enquadra-se na categoria de “Propostas de ensino ou instrumentos
de gestdo”. Para a elaboracdo do ebook, a abordagem temética atendeu aos
requisitos necessarios a superacdo das dificuldades encontradas na pratica
pedagdgica voltada a Educacao Inclusiva. O produto Técnico, intitulado “Ebook para
a Educacédo Especial e Inclusdo nos anos iniciais do ensino Fundamental e as
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDICs): Estratégias para o

processo de Ensino e aprendizagem” foi elaborada a partir dos relatorios técnicos
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elaborados a partir das observagdes pela pesquisadora bem como da literatura

consultada no MSL e na legislag&o pertinente.

3.5 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa contou com a participacdo de trés docentes atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Raimunda de Carvalho Sousa.
Os participantes séo dois professores do género feminino e um do género masculino,

distribuidos entre as turmas de 3°, 4° e 5° anos.

3.5.1 Perfil dos Docentes

Docente do 3° ano

- Género: Feminino

- Formacéo académica: Licenciatura em Pedagogia e pos-graduacéo lato sensu
(especializagéo).

- Experiéncia total na docéncia: 6 anos.

- Experiéncia na Educacéao Inclusiva: 3 anos.

- Tempo de atuacédo na escola: 1 ano.

Docente do 4° ano

- Género: Masculino

- Formacé&o académica: Licenciatura em Sociologia, sem pés-graduacao.

- Experiéncia total na docéncia: 1 ano.

- Experiéncia na Educacéo Inclusiva: ndo possui experiéncia prévia.

- Tempo de atuacédo na escola: 1 ano.

Docente do 5° ano

- Género: Feminino

- Formacdo académica: Pedagogia e Licenciatura em Matematica, com
especializacéo.

- Experiéncia total na docéncia: 10 anos.

- Experiéncia na Educacéao Inclusiva: 8 anos.

- Tempo de atuacédo na escola: 8 anos.

A caracterizacdo dos docentes evidencia perfis profissionais com distintas
trajetorias formativas e experiéncias com a Educacgéo Inclusiva, variando desde

auséncia total de vivéncia prética até ampla atuagcdo com alunos publico-alvo da
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Educacéo Especial. Essas diferencas impactam diretamente a pratica pedagoégica
observada e contribuem para a compreensao dos resultados analisados no decorrer

desta pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢cao detalham-se os dados coletados ao longo da pesquisa, articulando
as evidéncias obtidas com os fundamentos tedéricos que sustentam o estudo. S&o
exploradas as praticas pedagdgicas dos professores que atuam com estudantes com
deficiéncia, bem como as condi¢des estruturais e formativas que influenciam o
processo de ensino e aprendizagem inclusivo. O capitulo busca compreender como a
formacao docente, o uso das TDICs e as politicas institucionais se refletem nas acdes
cotidianas da escola investigada.

A andlise foi organizada de forma a relacionar os resultados observados com
estudos anteriores e com as diretrizes legais e pedagodgicas vigentes, permitindo
identificar caminhos possiveis para o aprimoramento da pratica docente e para a

consolidacdo de uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva.

4.1 AS DIFICULDADES DA PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAOQ INCLUSIVA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste topico sdo apresentados os resultados e discussdo do Mapeamento
Sistematico da Literatura que permitem responder ao objetivo especifico 1 desta
dissertacdo, qual seja: Identificar as dificuldades da préatica pedagdgica na
Educacédo Inclusiva nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Procurou-se
identificar, categorizar e analisar as principais dificuldades relatadas na literatura
cientifica sobre a pratica pedagdgica inclusiva voltada a alunos com necessidades
especiais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no periodo de 2020 a 2025, com
base em estudos disponiveis em bases nacionais qualificadas.

A partir dos strings de busca apontados no protocolo do mapeamento
sistematico apresentado na sessédo de metodologia desta pesquisa, e de acordo com
os critérios de inclusdo e exclusdo, bases de dados e recorte temporal, foram

resgatados o quantitativo de publicacdes que sdo apresentados no Quadro 3.
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Quadro 3 - Quantitativo de artigos, Teses e Dissertagcbes encontrados no
Mapeamento Sistematicos da Literatura (2020-2025) de acordo com 0s repositorios

pesquisados.

Base de Strings de busca Total de Total de
consultas artigos Teses/dissertacbes
(Repositorios) encontrados encontradas
("educagéo inclusiva" OR "inclusédo
Portal de escolar") AND ("pratica pedagogica”
periddicos da OR "docéncia" OR "praticas
CAPES docentes") AND ("necessidades 780 -

especiais”" OR "educacéo especial")
AND ("ensino fundamental" OR "anos
iniciais")

Biblioteca Digital

"incluséo escolar" AND "praticas

Brasileira de pedagogicas" AND "alunos com Teses | Dissertagbes
Teses e deficiéncia" AND "educacao
Dissertacfes inclusiva" AND "ensino fundamental" 0 4

AND "dificuldades" AND -
"necessidades educacionais
especiais"

No Mapeamento Sistematico da Literatura (2020-2025), o corpus final foi
delineado com 9 artigos e 4 dissertacdes, conforme o Quadro 3. A busca no Portal de
Periddicos da CAPES retornou 780 registros, dos quais, apos triagem por titulo,
resumo e disponibilidade integral, 9 artigos atenderam integralmente aos critérios. Na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), identificaram-se 4
dissertacdes elegiveis (e nenhuma tese), que foram incluidas no conjunto analisado.

O Quadro 4 apresenta os critérios de inclusdo e exclusdo adotados no

Mapeamento Sistematico da Literatura

Quadro 4 - Critérios de inclusdo e exclusdo adotados no Mapeamento Sistematico da

Literatura

Critérios de Excluséo
Publicagbes anteriores a 2020.

Critérios de Incluséo
e Publicagbes entre 2020 e 2025.

e Foco nos anos iniciais do Ensino | - Foco exclusivo em outros niveis de
Fundamental. ensino.

e Trabalhos que abordem dificuldades | - Estudos centrados apenas em legislacao
enfrentadas por professores. ou historia.

e Producdes em portugués. - Artigos néo disponiveis integralmente ou

e Acesso gratuito ou disponivel integralmente duplicados.
e Revis&o por pares - Resumos expandidos, resenhas,
e Artigos de Ciéncias Humanas. apresentacoes.
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O Quadro 5 apresenta as questdes de pesquisa definidas para o Mapeamento

Sistematico de Literatura.

Quadro 5. Questdes de pesquisa definidas para 0 Mapeamento Sistematico de

Literatura.
Questéo de Pesquisal - QP 1 Questéo de Pesquisa 2 — QP 2
Como a prética docente, e 0 seu processo Quais dificuldades da pratica pedagodgica na
formativo, podem contribuir para a aprendizagem Educagéo Inclusiva, nos anos iniciais do
do aluno com necessidades educacionais Ensino Fundamental?

especiais, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental?

4.1.1. Discusséo e resposta das questdes de pesquisa do MSL a partir das

publicacdes selecionadas

4.1.1.1. Questédo de Pesquisa 1 - Como a pratica docente, e 0 seu processo formativo,
podem contribuir para a aprendizagem do aluno com necessidades educacionais

especiais, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

A aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais, nos anos
iniciais do ensino fundamental, depende de uma pratica docente que una mediacao
pedagodgica competente, reflexdo sobre a propria experiéncia e cuidado com a
dimensédo emocional do trabalho. Nesse sentido, o estudo de Venancio, Faria e
Camargo (2020) demonstra que as emocbes e 0s sentidos atribuidos pelos
professores a incluséo reorientam o planejamento, a interacao e a avaliacao; quando
essas experiéncias sdo tematizadas coletivamente, a mediac&o se torna mais sensivel
e a sala de aula se organiza para favorecer a participacdo de todos. De forma
concomitante, as condi¢cbes materiais e organizacionais das escolas publicas, como
turmas numerosas, caréncia de materiais acessiveis e tempo pedagdgico restrito,
constituem barreiras que precisam ser enfrentadas para que a pratica prospere, como
evidenciam Medeiros et al. (2020).

Do ponto de vista da politica e da gestédo, a formagéo continuada estruturada e
acompanhada no préprio local de trabalho aparece como eixo determinante. Bezerra

(2024) mostra que acdes formativas episodicas e sem tutoria tendem a ndo se
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converter em mudancas estaveis, ao passo que itinerarios com tempo protegido de
estudo, acompanhamento pedagogico, producdo de materiais acessiveis e
monitoramento de resultados qualificam a incluséo.

Em analise convergente, Pimentel (2021) identifica que a coeréncia entre
normas, curriculo e avaliacdo, somada a um acompanhamento sistematico da prética,
€ condicao para que a orientacdo politica alcance a sala de aula. Em contextos de
populacdes do campo e de comunidades quilombolas, Gabriel (2020) ressalta ainda
a necessidade de integrar a educacdo especial a educacdo do campo, garantir
infraestrutura e transporte e envolver as comunidades no desenho das acdes, sob
pena de a inclusdo permanecer apenas normativa.

A ponte entre teoria e pratica ganha densidade quando ha experiéncias
supervisionadas em contextos reais com tutoria reflexiva. Barros de Borba, et al.
(2024) documentam que o estagio em escolas inclusivas promove aprendizagens
sobre avaliacdo formativa, planejamento individualizado e cooperagcdo entre
profissionais; diarios de campo, estudo de casos e portfolios ajudam os licenciandos
a justificar escolhas pedagdgicas com base em evidéncias. Em consonancia,
Messerschmitt e Forell (2022) mostram que valorizar os saberes experienciais dos
professores, articular analise de casos e oferecer acompanhamento no local de
trabalho amplia a seguranca metodoldgica para lidar com a heterogeneidade da
turma.

A colaboracao entre profissionais € outro pilar, no qual Lima e Ferreira (2020)
apontam que, quando os papéis do professor regente e do professor de apoio sédo
pouco claros e ndo ha tempo de coplanejamento, o atendimento tende a se concentrar
apenas no aluno e nao na ecologia da sala. Ja Silva (2022), ao analisar o ensino de
matematica em salas de recursos multifuncionais com atendimento educacional
especializado, evidencia que a pratica melhora quando ha ensino colaborativo entre o
professor da sala comum e o professor da sala de recursos, planejamento conjunto,
materiais e avaliacdes acessiveis e formacéo continuada especifica para matematica.

No plano metodoldgico, praticas que oferecem mdultiplas vias de acesso ao
conhecimento e de expresséo da aprendizagem mostram-se decisivas. Gomes et al.

(2024) destacam que a adocdo do Desenho Universal para a Aprendizagem, a
avaliacdo formativa continua e o planejamento conjunto elevam a participacéo e o

progresso em leitura, escrita e calculo.
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Para estudantes com deficiéncia visual, Moreira (2021) demonstra que
materiais em escrita braille, recursos tateis, tecnologias assistivas, reorganizacédo de
rotinas e de espacos e avaliacdo acessivel aumentam a participacdo e a
aprendizagem. Para criangas com transtorno do espectro do autismo, Weizenmann et
al. (2021) registram a importancia de rotinas previsiveis, apoios visuais, comunicagao
alternativa e aumentativa, ensino explicito de habilidades sociais e trabalho articulado
com familias e equipes de saude.

Integrando essas evidéncias, a pratica docente que mais contribui para a
aprendizagem do publico-alvo da educacéo especial combina: mediacédo pedagodgica
sensivel e reflexiva (Venéancio et al., 2020); formacdo continuada institucionalizada
com tutoria e acompanhamento em servico (Bezerra, 2024; Pimentel, 2021);
integracdo entre politicas e contextos socioterritoriais especificos, como o0 campo
quilombola (Gabriel, 2020); experiéncias supervisionadas e analise de casos que
consolidem saberes profissionais (Barros de Borba et al., 2024; Messerschmitt e
Forell, 2022); colaboracéo estruturada entre professores e planejamento conjunto com
foco em matematica e em outras areas do conhecimento (Silva, 2022; Lima e Ferreira,
2020); e metodologias acessiveis e baseadas em evidéncias para diferentes perfis,
incluindo deficiéncia visual e transtorno do espectro do autismo (Moreira, 2021;
Weizenmann et al., 2021; Gomes et al., 2024).

Esse arranjo se traduz em objetivos claros, avaliacdo formativa continua e
flexibilizacdo curricular orientada por dados, ao mesmo tempo em que demanda
condic¢Bes institucionais e recursos adequados (Medeiros et al., 2020).

Por fim, o processo formativo ndo é um evento isolado, mas um ciclo
permanente que alimenta e é alimentado pela pratica. Redes e escolas podem
operacionalizar esse ciclo por meio de comunidades de pratica, estudo de casos
interdisciplinares, observacao entre pares, devolutivas instrucionais e monitoramento
de indicadores de participacdo e de aprendizagem. Quando dimensfes emocionais,
técnicas e politicas sao trabalhadas de modo articulado, a sala dos anos iniciais torna-
se um ambiente acessivel, previsivel e intelectualmente desafiador, no qual cada
estudante aprende com apoios proporcionais as suas necessidades e sob altas
expectativas de sucesso (Venancio et al., 2020; Barros de Borba et al., 2024; Bezerra,
2024; Pimentel, 2021; Gabriel, 2020; Lima e Ferreira, 2020; Medeiros et al., 2020;
Messerschmitt e Forell, 2022; Moreira, 2021; Gomes et al., 2024; Weizenmann et al.,
2021).
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4.1.1.2. Questdo de Pesquisa 2 - Quais dificuldades da pratica pedagogica na

Educacao Inclusiva, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a principal dificuldade da prética
pedagdgica inclusiva é a distancia entre o discurso das politicas e as condi¢des
concretas de trabalho nas escolas (Pimentel, 2021). Em muitas redes, o professor
enfrenta turmas numerosas, escassez de materiais acessiveis, barreiras
arquitetdnicas, auséncia de tecnologias assistivas e pouca articulagdo com servigos
de apoio, o que limita a personalizacdo das atividades e a avaliacdo continua do
progresso de estudantes com diferentes perfis de deficiéncia. Essa precariedade
estrutural se soma ao tempo pedagogico comprimido e as demandas burocraticas,
restringindo momentos de observacao, registro e adaptacéo didatica, especialmente
criticos nas séries de alfabetizacéo (Medeiros et al., 2020).

No ciclo de alfabetizacdo, emergem dificuldades especificas: transformar o
curriculo em percursos com multiplos pontos de entrada, garantir modelos de
linguagem acessiveis e diversificar meios de expressao da aprendizagem. Muitos
docentes ainda operam com atividades e instrumentos avaliativos padronizados,
pouco sensiveis a ritmos, modos de comunicacdo e necessidades sensoriais ou
cognitivas dos alunos. O resultado € a recorréncia de ajudas pontuais e
descontinuadas, em vez de planos graduados com metas claras e apoios
progressivos, o que afeta a participacdo nas praticas de leitura, escrita e numeramento
(Gomes et al., 2024).

Outra dificuldade recorrente € o hiato entre saberes experienciais dos
professores e conhecimentos especializados necessarios para intervir com
intencionalidade pedagodgica. Em estudo qualitativo realizado com professores dos
anos iniciais no municipio de Capéao da Canoa, Rio Grande do Sul, Messerschmitt e
Forell (2022) observaram inseguranca para selecionar estratégias baseadas em
evidéncias, dificuldade para interpretar avaliacbes funcionais e tensdo na gestao da
sala quando coexistem demandas heterogéneas. Os autores também registraram
gue, na auséncia de protocolos de ensino colaborativo e de rotina de planejamento
conjunto com o Atendimento Educacional Especializado, tende a prevalecer um apoio
centrado apenas no aluno, pouco integrado a dinamica da turma, o que limita ganhos

coletivos (Messerschmitt e Forell, 2022).
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A formacdo continuada é frequentemente vivida como acdo episodica e
conteudista, com baixa transferéncia para a pratica. Ainda que intervencdes
formativas produzam ganhos conceituais, professoras relatam obstaculos para
sustentar novas estratégias por falta de acompanhamento em servico, devolutivas
instrucionais e observacao entre pares. A auséncia de ciclos formativos que incluam
estudo de caso, planejamento, experimentacdo em sala e analise de evidéncias faz
com que mudancgas dependam do esforco individual e percam folego diante das
urgéncias do cotidiano (Silva et al., 2021).

Mesmo quando as redes investem em formacdo, persistem entraves
institucionais: tempos de estudo insuficientes, caréncia de equipes multiprofissionais,
rotatividade docente e fragilidade na cultura de colaboracao escola, familia e saude.
Em Monteiro/PB, Bezerra (2024) aponta ainda a dificuldade para produzir e manter
materiais acessiveis (braille, fontes ampliadas, recursos tateis), além de lacunas na
avaliacdo acessivel e na documentacdo do progresso dos estudantes. A dimenséao
atitudinal, expectativas baixas, responsabilizacdo individual do professor ou do aluno,
continua sendo um obstaculo silencioso que desmobiliza iniciativas inclusivas.

Em contextos que atendem alunas com deficiéncia visual, os desafios se
tornam mais visiveis: necessidade de reorganizar o espaco, garantir mobilidade
segura, planejar descricdes auditivas eficazes e selecionar recursos tateis adequados
as metas curriculares. Moreira (2021) mostra que muitos docentes tém dificuldades
para operar tecnologias assistivas, adaptar materiais em tempo habil e assegurar que
avaliacdes realmente capturem o que a aluna sabe, sem confundir barreiras de acesso
com “déficit” de aprendizagem. Sem suporte técnico e tempo de copreparagao, a
acessibilidade didatica tende a ser parcial e tardia.

Além desses pontos, a literatura evidencia que a indefinicdo de papéis entre o
professor regente e o profissional de apoio compromete a qualidade das intervencgdes.
Quando ndo ha tempo protegido para planejamento conjunto, nem clareza sobre
responsabilidades e modelos de ensino colaborativo, o apoio torna-se assistencial e
focalizado em individuos, em vez de estruturar a sala como um ambiente acessivel
para todos. A adocao de coensino com dois docentes em sala, com divisdo explicita
de funcBes e acompanhamento sistematico, melhora a coordenacdo pedagdgica e a
participagao discente (Lima e Ferreira, 2020).

Por fim, ha desafios especificos de contexto socioterritorial que amplificam as

barreiras, como nas escolas do campo e em comunidades quilombolas. A
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fragmentacéo entre politicas, a insuficiéncia de infraestrutura e transporte, a formagao
de professores pouco sensivel as realidades locais e a baixa participacdo comunitaria
dificultam a implementacdo efetiva da inclusédo. Integrar a educacdo especial as
politicas da educacgéo do campo, fortalecer o atendimento educacional especializado
contextualizado e envolver as comunidades no desenho das acbes sado medidas
necessarias para reduzir desigualdades e evitar que a inclusdo permaneca apenas
normativa (Gabriel, 2020).

Em sintese, as dificuldades da prética inclusiva nos anos iniciais formam um
sistema interligado: condicbes materiais limitadas; curriculos e avaliacbes pouco
flexiveis; inseguranca didatica e auséncia de repertorios baseados em evidéncias;
formacdo fragmentada e sem tutoria no local de trabalho; fragil coordenagdo com
servigcos especializados e equipes externas; e caréncias de acessibilidade especifica,
como no caso da deficiéncia visual (Medeiros et al., 2020; Gomes et al., 2024;
Messerschmitt e Forell, 2022; Silva et al., 2021; Bezerra, 2024; Moreira, 2021; Lima e
Ferreira, 2020; Gabriel, 2020).

Enquanto esses nos ndo forem enfrentados de modo sistémico, com tempo
protegido para coplanejamento, recursos, acompanhamento pedagdgico e cultura
colaborativa, o professor continuara sustentando a inclusdo sobretudo por esforco
individual, com impactos diretos na participacdo e na aprendizagem dos estudantes.

A partir das discussdes das publicacdes o Quadro 6 apresenta uma sintese dos
achados em relacdo as questbes de pesquisa e relacionado ao objetivo do MSL
(Investigar as dificuldades de adocdo préaticas pedagdgicas na educacéao
inclusiva para alunos com necessidades especiais nos anos iniciais do ensino

fundamental e suas dificuldades de aplicacédo).

Quadro 6 - Sintese do Mapeamento Sistematico da Literatura

Titulo/Artigo Ano Tipo de Objetivo Publico-alvo Dificuldades Conclusbes
[Tese/ Dissertagéo Estudo Identificadas
Importancia da 2024 Dissertagdo Analisar como Docentes e Oferta irregular de A formacéao
formacao (Mestrado em a formacéo gestores da formacao; baixa continuada,
continuada e Educacao); continuada Educacao articulacdo entre teoria planejada e
educacdo inclusiva: abordagem contribui para Bésica e prética; caréncia de acompanhada em
uma abordagem predominante a efetivacao recursos/acessibilidad = servico, é decisiva
tedrico-prética do mente da educacéo e; lacunas no para qualificar
processo qualitativa inclusiva no acompanhamento préaticas inclusivas;
educacional em (tedrico- municipio de pedagogico e recomenda
Monteiro/PB pratica) Monteiro/PB, avaliacdo inclusiva institucionalizar
(Dissertacao — articulando tempos de estudo,
BEZERRA, E. d. referenciais suporte técnico e

R.)

tedricos e

producdo de



Politicas publicas
de educacéo
inclusiva: interfaces
entre educacéo
especial e
educacéo do
campo quilombola
no municipio de
Posse/GO
(Dissertagéo —
GABRIEL, D. H.
M.)

A préaxis
pedagoégica de
professores que
ensinam
matematica em
salas de recursos
multifuncionais nos
anos iniciais
(Dissertacéo —
SILVA, A. A. dos
R.)

Educacéo inclusiva
em um ambiente
escolar de alunas
com deficiéncia
visual (Dissertacao
— MOREIRA, M. P.
L)

Estagio em
educacdo especial
na Pedagogia:
aprendizagens em
contextos
escolares
inclusivos (Barros
de Borba, Haas,
Costa da Silva,
Rodrigues de
Freitas)

Préaticas
inclusivas no
ciclo de
alfabetizacdo:

2020 Dissertacéo
(Mestrado);
analise de
politicas
publicas
(documental/q
ualitativa)

2022 Dissertacéo
(Mestrado em
Ensino);
estudo
qualitativo
sobre pratica
docente

2021 Dissertacéo
(Mestrado
Profissional
em Ensino de
Ciéncias);
estudo
aplicado/interv

entivo

Artigo
cientifico,
estudo
2024 gualitativo com
foco no
estagio
supervisionad
0

Artigo
cientifico,
estudo
gualitativo em

2024

praticas
escolares
Examinar a
implementaca
o de politicas
inclusivas nas
interseccdes
entre
Educacéo
Especial e
Educacéo do
Campo
quilombola em
Posse/GO

Compreender/
analisar a
praxis de

professores no
ensino de

matematica
em SRM nos
anos iniciais,
incluindo
planejamento,
mediacbes e
recursos

Analisar e
qualificar
praticas

inclusivas para
estudantes
com
deficiéncia
visual, com
énfase em
recursos e
organizacéo
do ambiente
escolar

Identificar o
gue os
estudantes de
Pedagogia
aprendem
sobre
educacéo
inclusiva em
escolasreais e
como essas
aprendizagens
sdo aplicadas
posteriormente

Mapear
praticas
inclusivas no
periodo de

Estudantes
com
deficiéncia
de
comunidades
quilombolas;
docentes e
gestores da
rede local

Professores
responsaveis
pela Sala de
Recursos
Multifunciona
is e pelo
Atendimento
Educacional
Especializad
o e alunos
dos anos
iniciais
publico-alvo
da Educacao
Especial
Alunas com
deficiéncia
visual;
professores
e equipe
escolar

Estudantes
de
Pedagogia
em estégio,
professores
supervisores
e turmas dos
anos iniciais
do ensino
fundamental

Professores
dos anos
iniciais do

ensino

Fragmentacéo
normativa; baixa
infraestrutura;
formacéao insuficiente
para contextos do
campo;
transporte/acesso;
pouca participagao
comunitaria

Dissonancia entre sala
comum e SRM;
escassez de materiais
adaptados de
matematica;
dificuldades na
avaliacdo e no
coplanejamento;
formacéo especifica
limitada

Falta de materiais
acessiveis (braille,
tateis, ampliados);
dominio limitado de
tecnologias assistivas;
ajustes de
espaco/rotina;
avaliacdo pouco
acessivel

Articulacéo fragil entre
teoria e pratica; tempo
reduzido para
planejamento
conjunto; acesso
irregular a materiais
acessiveis e a
recursos de apoio ao
estudante

Atividades e
avaliagdes muito
padronizadas; pouca
flexibilizagao do
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materiais
acessiveis
Urge integrar
politicas
(Especial/Campo),
fortalecer o AEE
contextualizado,
garantir
recursos/infraestrut
ura e participacao
das comunidades
quilombolas no
desenho das a¢bes

Recomenda
coensino e
coplanejamento
com o professor
regente, uso de
DUA, materiais e
avaliacdes
acessiveis, e
formacéo
continuada focada
em matematica
inclusiva

A acessibilidade
pedagdgica
(materiais
tateis/tecnologia
assistiva),
formacéo docente e
organizacgéo do
ambiente
aumentam
participagéo e
aprendizagem;
propde diretrizes e
recursos praticos.

Estagios com
tutoria reflexiva,
estudo de casos,

planejamento
conjunto e uso do

Desenho Universal
para a

Aprendizagem

fortalecem o
planejamento, a

avaliacao formativa
e a colaboracao
entre universidade
e escola

O Desenho
Universal para a
Aprendizagem, a

avaliacao formativa



desafios e
possibilidades
(Gomes, Castro,

Costa)

Representacdes
sociais sobreo
trabalho do
segundo
professor na
educacéo
inclusiva (Lima,
Ferreira)

Educacéo
inclusiva e
realidade: o

trabalho docente
e o contexto das
escolas publicas
brasileiras parao
atendimento da
pessoacom
deficiéncia nas
sériesiniciais do
ensino
fundamental
(Medeiros, Souza,
Miranda, Miranda)

Saberes docentes
no ensino de
criangcas com

deficiéncia dos
anos iniciais: um
estudo no
municipio de

Capéo da Canoa

(Messerschmitt,
Forell)

Politicas publicas
para a educacédo
inclusiva: analise
dos instrumentos
formativos da
pratica docente
nos anos iniciais
no contexto
educacional de

escolas do
ciclo de
alfabetizacdo

Artigo
cientifico,
estudo de

representacte
S sociais

2020

Artigo
cientifico,
diagnostico de
contexto
escolar

2020

Artigo
cientifico,
estudo
qualitativo
sobre pratica
docente

2022

Artigo
cientifico,
andlise
documental
com
abordagem
qualitativa

2021

alfabetizacéo
e indicar
caminhos para
ampliar a
participacéo e
a
aprendizagem

Compreender
0s sentidos
atribuidos ao
profissional
que atua como
segundo
professor em
turmas
inclusivas e
seus efeitos
na pratica
pedagodgica

Analisar as
condicdes de
trabalho
docente para o
atendimento
de estudantes
com
deficiéncia em
escolas
publicas nos
anos iniciais

Caracterizar
conhecimento
se
dificuldades
presentes na
pratica
cotidiana de
professores
gue ensinam
criangas com
deficiéncia
Examinar
como o0s
instrumentos
formativos das
politicas
publicas locais
influenciam a
pratica
docente

fundamental
e estudantes
em processo
de
alfabetizacdo

Professores
regentes,
profissionais
de apoio e
turmas dos
anos iniciais

Professores
dos anos
iniciais,
estudantes
com
deficiénciae
equipes
escolares

Professores
dos anos
iniciais e

estudantes

com
deficiéncia

Professores
dos anos
iniciais e

rede
municipal de
ensino de
Baiao, no
estado do
Para

curriculo;
planejamento conjunto
pouco frequente;
pouca integracdo com
servicos de apoio ao
estudante

Papéis e
responsabilidades
pouco claros;
inexisténcia de
modelos de ensino
colaborativo com dois
professores em sala;
tempo insuficiente
para planejar
conjuntamente

Turmas numerosas;
infraestrutura limitada;
auséncia de materiais

acessiveis e de
tecnologia assistiva,;
formacédo continuada
insuficiente; tempo
pedagdgico
comprimido

Inseguranca na
selecéo de estratégias
com base em
evidéncias; dificuldade
de interpretar
avaliacdes e de gerira
heterogeneidade em
sala; poucatroca entre
pares

Fragmentagao entre
normas e orientagoes;
formacdes
descontinuas;
monitoramento fragil;
pouca coeréncia entre
curriculo, ensino e
avaliagdo
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continua e o
planejamento
conjunto entre
professores
aumentam a
participagéo e o
progresso dos
estudantes na
leitura, na escrita e
no calculo
A adocdo de
modelos de ensino
colaborativo com
dois professores na
mesma sala, com
definicdo clara de
responsabilidades
e tempo regular
para planejamento
conjunto, melhora a
gualidade das
intervencdes e
beneficiatoda a
turma

Melhorias de
infraestrutura,
aquisicdo de
recursos acessiveis
e tecnologia
assistiva, além de
formacéo
continuada
articulada as
condicdes reais das
escolas, sao
essenciais para
praticas inclusivas
estaveis

Valorizar a
experiéncia do
professor e
associa-la a
formacéo situada,
analise de casos e
acompanhamento
no local de trabalho
aprimora a
intervencao
pedagdgica
E necessario criar
itinerarios
formativos claros,
acompanhamento
pedagdgico
continuo e
coeréncia entre
curriculo, préaticas
de ensino e
avaliacéo para



Baido, Para
(Pimentel)

Educacéo
inclusiva e
intervencdes
formativas:
contribuicbes
para a pratica
pedagdgica de
professoras da
educacdo basica
(Silva, Balk,
Sigaran)

Ainclusédonavoz
das professoras:
emocdes,
sentidos e
praticas no
cotidiano escolar
sob aperspectiva
historico-cultural
(Venéncio, Faria,
Camargo)

Incluséo de
criancas com
transtorno do

espectro autista:
percepcdes de
professores
(Weizenmann e
colaboradores)

4.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O EMPREGO DAS

2021

2020

2021

voltada a
inclusao
Avaliar os
efeitos de
. acoes de
Artigo & ~ Professoras
L formacéo =
cientifico com o da educacao
' ~ sobre a pratica .
intervengdo basica e
. de professoras
formativa ~ suas turmas
da educacéo
basica voltada
a inclusao
Analisar
emocdes e
sentidos
atribuidos
Artigo pelas
cientifico com professorasa  Professoras
base na incluséo e dos anos
psicologia €como isso iniciais e
historico- repercute no suas turmas
cultural planejamento,
na interacao
com os
estudantes e
na avaliacao
. Professores
Identificar ~
. da educacéao
necessidades @ . .
. - infantil e dos
Artigo e estratégias L
SN . ~ anos iniciais,
cientifico, para inclusdo
. estudantes
estudo sobre de criancas com
percepcdes com transtorno
docentes do espectro transtorno do
X espectro
autista nas !
autista e
escolas -
familias

Acdes formativas
pontuais; baixa
transferéncia do que
foi estudado para a
sala de aula; falta de
observacéao entre
pares e de devolutivas
instrutivas

Desgaste emocional,
sentimentos de
inseguranca e
dificuldade para
transformar rotinas;

pouca oportunidade de

reflexao coletiva

Necessidade de
rotinas previsiveis;
manejo de
comportamentos

desafiadores; falta de

apoios visuais e de

tecnologia assistiva,;

articulagéo limitada

com familias e equipes

de salde
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fortalecer a
incluséo
Formacdes que
incluem tutoria,
observacéo entre
pares, devolutivas
com sugestdes
concretas e
acompanhamento
ao longo do tempo
aumentam a
adocao de
estratégias
inclusivas

Espacos
institucionais de
reflexdo, trabalho
cooperativo e
mediacgédo sensivel
favorecem
mudancas de
préatica e ampliam a
participacdo dos
estudantes

Rotinas
estruturadas,
comunicacao
alternativa e

aumentativa com
apoios visuais,
ensino explicito de
habilidades sociais
e trabalho em
equipe com
profissionais de
diferentes areas
séo decisivos para
a inclusao

INOVACOES

TECNOLOGICAS PARA O ATENDIMENTO AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS
INCLUSIVAS

Nesta secdo, analisaram-se as praticas observadas em contexto real de

ensino, bem como as condi¢cGes de infraestrutura e mediacao tecnoldgica, a luz do

referencial tedrico que sustenta a importancia das TDICs como ferramentas de

equidade e participagao no processo de aprendizagem.
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4.2.1. Uso de Tecnologias Digitais na Educacéao Inclusiva nos anos iniciais do
ensino fundamental

O presente topico analisa os registros de diarios de campo, organizados em

trés dimensdes, conforme sumarizado no Quadro 7 a seguir, que descreve as

observacgdes relativas ao uso de tecnologias digitais na educacao inclusiva nos anos

iniciais do ensino fundamental.

Quadro 7—- Dimenses analiticas do uso de tecnologias digitais na educacao inclusiva.

Adequacéo Integracéo Engajamento e Mediacdo Docente
Planejamento com Tecnolégica e Pedago6gicadas Interacéo com TDICs
TDICs Acessibilidade Tecnologias
Digital
Comentario Comentario especifico Comentario Comentario Comentario
especifico A adequacéo especifico especifico especifico
Nas turmas tecnolégica e Na turma do 3°ano as Na turma do 3° ano Nas turmas
observadas constata acessibilidade digital na tecnologias foram com uso do recurso a observadas

se que ndo ha um
planejamento didatico
com aintegracao das
TDICs, 0s recursos
utilizados no ensino da
turma do 5° ano, estéo
voltados para o0 ensino
tradicional sem
inovacdo tecnoldgicas,
salvo em uma turma
do 3° ano que foi
utilizado computador
com projetor e caixa
de som.
Na turma do 4° ano, o
docente utilizou o
projetor para imagem,
porém, o uso foi bem
restrito, sem muito
estimulo ao aluno.
Na turma que nao
houve nenhum tipo de
recurso tecnolégico,
nao houve assimilacéo
do contelido de forma
ativa ao aluno com
necessidades
especiais.

sala de aula favorece a
personalizacédo do
aprendizado do aluno,
além de garantir que os
alunos com deficiéncia
adquiram habilidades
especifica da sua
deficiéncia. Somente na
turma 3° ano que foi
possivel ter essa
personificagdo da
aprendizagem, pois a
docente utilizou
recursos que despertou
a atencao do aluno. O
recurso utilizado pela
professora, a caixinha
de som, estava em um
tom baixo, respeitando o
sensorial do aluno

observado.

integradas ao
conteudo curricular,

promovendo

aprendizagem

significativa do aluno e

favoreceu a autonomia

do aluno com
deficiéncia.

A tecnologia permitiu a
personalizagéo das
tarefas conforme o

ritmo e estilo de
aprendizagem do
aluno. Nas demais
turmas que ndo
utilizaram as
tecnologias nao houve
uma integragédo do
aluno com o contetdo
trabalhado

aula se tornou mais
dindmica e possibilitou
ainteracdo do aluno
observado com os
demais das turmas de
forma ativa.

O uso da tecnologia
motivou a participacao
do aluno com
deficiéncia.

Nas turmas do 4° e 5°
ano o engajamento e a
interacdo do aluno
com necessidades
especial ndo
aconteceram de forma
ativa, a interacao foi
restrita e apenas entre
o cuidador e aluno,
com participagao
minima do docente

O professor ndo
ofereceu suporte
individualizado
durante o uso das
tecnologias, nao
foram realizadas
intervencdes para
garantir o uso
adequado e
proveitoso das
ferramentas digitais.
Apenas o professor
de uma turma soube
adaptar o uso da
tecnologia conforme
as respostas do
aluno.

Os professores
precisam inovar com
TDICs para que as
aulas sejam mais
significativas com
mais tecnologias
avancadas e ludicas
promovendo mais
aprendizado.

Anélise das observacgdes:

Nas turmas observadas, evidenciou-se a falta de um planejamento didatico que

integrasse as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo (TDICs). Os
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recursos utilizados nas turmas do 4° e 5° anos estavam majoritariamente vinculados
a um modelo de ensino tradicional, com pouca inovacao tecnolégica. A excec¢éo foi
uma turma de 3° ano, na qual a docente fez uso de computador, projetor e caixa de
som, ainda que de forma limitada. Em uma das turmas em que n&o houve qualquer
recurso tecnoldgico, verificou-se baixa assimila¢cdo dos contetdos por parte do aluno
com necessidades educacionais especiais, 0 que sugere a importancia desses
recursos para a participacao efetiva.

No que concerne a adequacdao tecnoldgica e a acessibilidade digital, observou-
se gque a aprendizagem individual e o desenvolvimento de habilidades especificas
foram favorecidos apenas na turma do 3° ano, onde a professora utilizou recursos
sonoros em volume adequado, respeitando a sensibilidade do aluno com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Esse cuidado converge com o apontado por Moreira
(2021), que ressalta a importancia de adaptacbes sensoriais e tecnoldgicas para
promover a participacdo de estudantes com deficiéncia visual, principio que se
estende a outras condi¢des, como o TEA.

Quanto a integracao pedagodgica, apenas na turma do 3° ano as tecnologias
foram efetivamente articuladas ao curriculo, permitindo personalizacao de atividades
conforme o ritmo de aprendizagem e favorecendo a autonomia do aluno com
deficiéncia. Essa pratica aproxima-se do preconizado por Gomes et al. (2024), que
defendem o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e a avaliacdo formativa
como meios de flexibilizar o ensino e ampliar o acesso ao conhecimento.

No contexto do engajamento e interacdo, o uso de tecnologias na turma do 3°
ano tornou a aula mais dinamica e promoveu a interacéo do aluno com TEA com seus
pares. Em contrapartida, nas demais turmas, a interacao restringiu-se ao cuidador,
com pouca mediacdo do docente. Essa fragilidade na mediacdo docente corrobora 0s
achados de Lima e Ferreira (2020), que alertam para a falta de definicdo de
papéis entre professor regente e apoio, resultando em um atendimento focalizado no
aluno, mas pouco integrado ao coletivo.

Dessa forma, a mediacéo docente com TDICs mostrou-se incipiente. Em geral,
os professores ndo ofereceram suporte individualizado durante o uso das ferramentas
digitais, nem adaptaram as estratégias conforme as respostas dos alunos. Essa
lacuna na formacdo e na atuacdo préatica vai ao encontro do que foi identificado

por Messerschmitt e Forell (2022), que apontam a inseguranca dos docentes na
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selecdo de estratégias baseadas em evidéncias e na gestao da heterogeneidade em

sala de aula.

Caso especifico: alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Nas turmas observadas da EMEF Raimunda de Carvalho Sousa (Timon — MA),
foram registrados alunos com TEA. Apesar de a literatura especializada,
como Weizenmann et al. (2021), os quais recomendam o0 uso de apoios visuais,
aplicativos estruturados, pictogramas e jogos digitais para favorecer a comunicacao,
a organizagéo e a regulagdo emocional, tais recursos nao foram utilizados. Apenas
imagens estaticas de rotina foram empregadas, sem explorar o potencial das
tecnologias para a promoc¢ao de aprendizagem significativa.

Os recursos disponiveis na escola (projetor, caixa de som, computador) foram
subutilizados, e os professores demonstraram dificuldades no dominio técnico-
pedagogico das ferramentas, restringindo sua aplicacdo. Esse cenario reflete
a desarticulacéo entre teoria e pratica apontada por Barros de Borba et al. (2024), que
defendem a necessidade de estagios supervisionados e formacao continuada para

consolidar saberes docentes em contextos reais.

Pontos positivos:

A docente do 3° ano conseguiu, mesmo com recursos limitados, adaptar sua
aula, respeitando o ritmo do aluno e facilitando sua compreensao. Essa postura
dialoga com a mediacgéo sensivel destacada por Venancio, Faria e Camargo (2020),

gue valoriza a dimensao emocional e reflexiva da préatica docente.

Aspectos a melhorar:

A auséncia de planejamento inclusivo e de media¢éo intencional com TDICs
nas turmas do 4° e 5° anos resultou em aulas tradicionais, com baixa participacao do
aluno com necessidades especiais. E urgente a formacdo docente para 0 uso
pedagoégico de tecnologias acessiveis, tal como defendido por Bezerra (2024), que
enfatiza a importancia de acompanhamento em servico e producdo de materiais

adaptados.

Encaminhamentos/Recomendacgdes:
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Adaptar o planejamento ao aluno com necessidade especial, com uso de tecnologias

digitais.

Sugestdes de Recursos ou Tecnologias Futuras:

Aplicativos de Comunicagéo,

jogos sensoriais,

plataforma de aprendizado

personalizadas, aplicativos para desenvolvimentos de habilidades sociais.

4.2.2 Préticas pedagogicas inclusivas com foco no tipo de deficiéncia nos anos

iniciais do ensino fundamental

O Quadro 8 sintetiza a analise realizada sobre as Praticas Pedagogicas

Inclusivas com foco no tipo de deficiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental,

com destaque para os indicadores gerais e para as praticas direcionadas a estudantes

com TEA, presentes nas turmas observadas.

Quadro 8 — Analise das praticas pedagogicas inclusivas por tipo de deficiéncia

Indicadores Gerais Secéo Secéo Secéo Secéo Secdao Especifica:
de Pratica Inclusiva Especifica: Especifica: Especifica: Especifica: Transtorno do
Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Espectro Autista
Intelectual Visual Auditiva Motora (TEA)
Comentério especifico Comentario Comentario Comentario Comentario Comentério especifico
Na turma do 3° ano, o especifico especifico especifico especifico Na turma do 3° ano,
aluno participou nao houve
ativamente, mas Nas trés turmas Nas trés turmas Nas trés Nas trés previsibilidade na rotina
precisou do auxilio da em analise, em andlise ndo turmas em turmas em nem organizacgéo visual
cuidadora, uma vez apenas 1 havia | havia aluno com analise ndo analise ndo das atividades. A
gue a docente ndo aluno com essa deficiéncia havia aluno havia aluno docente, no
realizou mediacdes retardo mental com essa com essa entanto, respeitou os
eficazes nem ofereceu lento deficiéncia deficiéncia momentos de

orientacéo
individualizada,
embora tenha
incentivado a
interacdo entre 0s
alunos no inicio da
aula. Ja nas turmas do
4° e 5° anos, 0
aluno néo participou
ativamente das
atividades, por ndo
compreender a
proposta, mesmo com
o incentivo ainteragdo
promovido pelos
docentes. O professor
do 4° ano necessitou
de apoio da
coordenacdo

sobrecarga sensorial do
aluno, utilizando som
baixo e controlando o
barulho da turma. Nao
foram adotadas
estratégias visuais,
como rotinas,
cronogramas ou
simbolos.

No 4° ano, o docente
apresentou imagens
para organizar a rotina
apenas no inicio da
aula, mas nao respeitou
a sobrecarga
sensorial do estudante,
causando-lhe
desconforto. As
interagfes sociais
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pedagdgica para
mediar 0
comportamento do
aluno, enquanto no 5°
ano a mediagao foi
realizada pela
cuidadora.

também néo foram
mediadas com
sensibilidade.

Ja no 5° ano,
houve previsibilidade e
organizagao visual das
atividades, com uso de

estratégias como a
apresentacao darotina.
A docente controlou o

barulho e a
iluminacgdo para evitar
sobrecarga sensorial e
mediou as interacdes
sociais de forma
sensivel.

Andlise dos indicadores gerais:

Nas trés turmas observadas (3°, 4° e 5° anos), notou-se que o planejamento
docente nem sempre levou em conta as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia. Exceto na turma do 3° ano, onde a professora demonstrou preocupacao
com aspectos sensoriais, as demais turmas nao apresentaram diferenciacdo de
materiais ou estratégias pedagdgicas voltadas a inclusédo. Essa falta de flexibilidade
curricular e didatica vai ao encontro do que foi apontado por Gomes et al. (2024), que
defendem a flexibilizacéo curricular e a ado¢ao de multiplas formas de representacéao
e expressado como essenciais para a inclusao.

Quanto a participacao e interacao, apenas naturma do 3° ano o aluno com TEA
envolveu-se ativamente nas atividades, ainda que com apoio da cuidadora, o que
evidencia a caréncia de mediacao direta do docente. Esse cenario reflete a indefinicéo
de papéis entre professor regente e apoio, problema ja destacado por Lima e Ferreira
(2020), que pode resultar em um atendimento fragmentado e pouco integrado a
dindmica coletiva.

Nas turmas do 4° e 5° anos, a baixa participacdo do aluno com TEA esteve
associada a falta de compreensdo das propostas de atividade, o que sugere
a necessidade de adaptacdes comunicacionais e visuais, conforme recomendado

por Weizenmann et al. (2021) para estudantes no espectro autista.

Foco no Transtorno do Espectro Autista (TEA):
A andlise especifica das praticas para alunos com TEA revelou inconsisténcias
na previsibilidade e estruturagdo do ambiente. Na turma do 3° ano, a

docente respeitou a sensibilidade sensorial do aluno, controlando o volume sonoro,
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mas ndo utilizou estruturas visuais (como agendas, pistas ou simbolos) para organizar
a rotina. Ja na turma do 4° ano, a professora apresentou imagens no inicio da aula,
mas ndo manteve a organizacao visual ao longo da atividade, além de néo ter
moderado adequadamente os estimulos sensoriais, causando desconforto ao aluno.
A turma do 5° ano foi a que mais se aproximou de uma estrutura previsivel, com uso
de rotina visual e controle de iluminacdo e ruido, além de mediacdo sensivel nas
interacdes sociais.

Essas variagcbes evidenciam que, embora alguns  docentes
demonstrem sensibilidade inicial em relacdo as necessidades sensoriais, ainda
h& dificuldade em implementar estratégias sistematicas e baseadas em evidéncias,
como as apontadas por Weizenmann et al. (2021): uso de apoios visuais,

comunicacao alternativa e ensino explicito de habilidades sociais.

Aspectos gerais das praticas observadas:

De modo geral, as préaticas pedagdgicas ainda se mostram muito tradicionais,
com baixa inovacgéao tecnoldgica e pouca personalizacdo do ensino. Os alunos com
necessidades educacionais especiais, especialmente nos 4° e 5° anos,
permaneceram grande parte do tempo sem assimilagcdo efetiva do conteudo,
dependendo de auxilio pontual e ndo integrado ao planejamento geral. Essa realidade
converge com as dificuldades apontadas por Medeiros et al. (2020), como turmas

numerosas, falta de recursos e formacdao insuficiente para lidar com a diversidade.

Pontos fortes identificados:
o Preocupacéo com aspectos sensoriais em duas das trés turmas;
o Tentativa de uso de imagens e projecdo como apoio visual,

e Sensibilidade de uma docente na mediacao das interacfes sociais (5° ano).

Aspectos a aperfeigoar:
o Planejamento com previsibilidade e estruturacéo visual para alunos com TEA,;
e Uso intencional de tecnologias digitais como suporte a comunicacao e
participacao;
« Mediagao docente direta e capacitada, e ndo apenas por cuidadores;
« Formacéo continuada para adocao de praticas baseadas em evidéncias, como

o0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
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Elaboracdo de Plano Educacional Individualizado (PEI) para cada aluno com

deficiéncia, com metas claras e estratégias customizadas;

Insercdo de tecnologias digitais acessiveis no planejamento diério;

Articulagdo com o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) para

complementar e apoiar as praticas em sala de aula comum, conforme

defende Silva (2022) em seu estudo sobre o ensino de matematica em salas

de recursos;

Criacdo de momentos de coplanejamento entre professores regentes e equipe

de apoio, visando a definicéo clara de papéis e estratégias compartilhadas.

4.2.3 Infraestrutura para uso das TDICs no ensino fundamental

O Quadro 9 sintetiza os dados coletados por meio de observagao in loco,

referentes a dimenséo 3 da pesquisa, que teve como foco analisar as condi¢cdes de

infraestrutura

tecnolégica e suas

implicacdes

nas praticas pedagogicas

inclusivas para estudantes com necessidades educacionais especiais nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no que se refere ao uso das TDICs.

Quadro 9 — Infraestrutura para uso das TDICs no Ensino Fundamental

INFRAESTRUTURA PARA USO DAS TDICs NO ENSINO FUNDAMENTAL

INDICADORES DE INFRAESTRUTURAS

OBSERVADOS

REGISTROS OBSERVADOS

COMENTARIO ESPECIFICO

COMENTARIO ESPECIFICO

Indicadores de Infraestrutura Observados

1.

Conectividade (acesso a internet nas salas
de aula e nos laboratérios). sim, na sala de
aula.

Quantidade e estado de funcionamento dos
equipamentos  digitais  (computadores,
tablets, projetores, etc.). 1 notebook, 2
projetores, 1 caixa de som, 2 microfones, 1
teldo em bons usos.

Disponibilidade de recursos digitais nas
salas de aula. Internet, data show, notebook,
caixa de som e microfone.

Presenca de ambientes equipados (salas
multimidia, laboratérios de informética). Nao
tem.

Acesso dos professores e alunos aos
recursos tecnolégicos. Sim

1.Ambiente observado: sala de aula,
biblioteca, sala dos professore, patio.

2. Numero de equipamentos disponiveis: 3
computadores,1 notebook,2 data show,1
teldo,1 caixa de som,2 microfones.
3.NUmero de equipamentos
funcionamento: todos citados acima
Conectividade (qualidade e disponibilidade de
internet):

Boa qualidade.

4. Espacos equipados com tecnologias
digitais disponiveis na escola:

N&o tem, quando precisa usar, o técnico da
escola monta no ambiente que o professor
deseja fazer a aula.

5.Facilidade de acesso dos alunos as
tecnologias: Somente o professor tem acesso
ainternet, o aluno s6 usufrui na aula por meio
de video ou outros, durante a aula, caso
professor coloque no seu planejamento.

em
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6. Suporte técnico disponivel (responsavel por
manutencdo ou orientacdo). Sim, secretaria
de educacéo disponibiliza a internet.

7. Seguranca e organizacdo dos espacos com

6. Facilidade de acesso dos professores as
tecnologias: Sim.
7.Presenca de
pedagoégico: Sim.

suporte  técnico ou

TDICs. N&o tem.
8. Acessibilidade para alunos com deficiéncia.
N&o tem.

Os dados revelam uma infraestrutura tecnolégica incipiente e insuficiente para
atender as demandas de uma educacéo inclusiva. A disponibilidade de equipamentos,
ainda que em bom estado, é quantitativamente inferior as necessidades de um corpo
discente, e seu uso € centralizado na figura do professor, o que limita drasticamente
a interacado direta dos alunos com as ferramentas digitais. Essa realidade corrobora
expressivamente com a investigacdo de Medeiros et al. (2020), que identificaram
como barreiras centrais a inclusdo a escassez de recursos materiais e a auséncia de
tecnologias assistivas nas escolas publicas brasileiras, condicdes que impedem a
personalizacdo do ensino.

A auséncia de ambientes especificos e permanentemente equipados, como
laboratérios de informatica ou salas multimidia, e a dependéncia de montagem
pontual dos equipamentos, refletem uma organizacdo escolar que ndo integra as
TDICs a rotina pedagdgica. Essa descontinuidade dificulta o planejamento de aulas
mais interativas e a experimentacdo didatica por parte dos docentes, problema
Bezerra (2024),

infraestrutural € um dos entraves para a consolidacéo de praticas inclusivas, mesmo

também sinalizado por ao destacar que a precariedade
guando ha intencao por parte dos professores.

O fato de os alunos néo terem acesso direto aos recursos digitais, usufruindo
deles apenas de forma passiva, € particularmente critico no contexto da educacao
(2024),

a possibilidade de expressdo por meio de mdultiplas linguagens sédo pilares do

inclusiva. Como demonstram Gomes et al. a participacao ativa e
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), essenciais para garantir que
estudantes com diferentes necessidades possam acessar e construir conhecimento.
A infraestrutura observada, portanto, ndo suporta a implementacdo de principios
basicos do DUA.

A falta de acessibilidade digital para alunos com deficiéncia € outro ponto
critico. Moreira (2021), em seu estudo com estudantes com deficiéncia visual,
evidencia que a disponibilidade e o uso correto de tecnologias assistivas (como

softwares leitores de tela, ampliadores ou recursos de voz) sao determinantes para a
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participacao e a aprendizagem. A falta desses recursos na escola observada significa
uma barreira intransponivel para a plena incluséo, corroborando a ideia de que a
inclusédo depende de condi¢cdes materiais minimas, como ja apontado por Medeiros et
al. (2020).

A constatacao de que os docentes nao se sentem habilitados para integrar as
TDICs de forma eficaz e inovadora dialoga com os resultados de Messerschmitt e
Forell (2022), que identificaram a inseguranca didatica e a falta de repertorios
baseados em evidéncias como dificuldades centrais. Essa lacuna na formacéo técnica
e pedagdgica para o uso das tecnologias é agravada pela falta de um suporte
pedagdgico continuo na escola, aspecto considerado crucial por Silva et al.
(2021) para a sustentacdo de novas praticas.

A andlise realizada converge com a literatura consultada ao indicar que
a infraestrutura tecnolégica inadequada € um componente fundamental do "sistema
interligado” de dificuldades da pratica inclusiva, conforme sintetizado no MSL. A
precariedade dos recursos, somada a falta de formacdo docente e de
suporte, reproduz um modelo de ensino tradicional e pouco inclusivo, conforme
observado nas praticas dos professores do 4° e 5° anos (topico 4.2.2).

Para superar esse cenario, S0 necessarias acdes em multiplos niveis:

1. Investimento em infraestrutura: Ampliagdo quantitativa e qualitativa dos
equipamentos, com aquisicdo de tecnologias assistivas especificas e criacao
de ambientes permanentes e acessiveis para uso das TDICs.

2. Formacdo docente continuada e contextualizada: Como defende Bezerra
(2024), é preciso implementar ciclos formativos que associem teoria, pratica e
acompanhamento em servico, focando no uso pedagdgico e acessivel das
TDICs, tal como sugerem Barros de Borba et al. (2024) a partir da experiéncia
do estagio supervisionado.

3. Revisao curricular e planejamento: Integrar as TDICs ao projeto politico-
pedagoégico da escola, com planejamento coletivo que inclua a criacao
de materiais didaticos digitais acessiveis, alinhando-se as recomendacdes
de Gomes et al. (2024) e Silva (2022).

4. Fortalecimento do suporte técnico e pedagdgico: Garantir suporte permanente
na escola, tanto para manutencédo dos equipamentos quanto para auxiliar os

professores no planejamento e execuc¢ao de aulas com tecnologias.
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Em sintese, a infraestrutura observada ndo € apenas uma caréncia material,
mas um entrave pedagodgico que interfere na realizacdo de uma educacao
verdadeiramente inclusiva. Sua superacao exige um compromisso sistémico com a
provisdo de recursos, a formagdo docente e a criagdo de uma cultura escolar

inovadora, conforme apontado pelo conjunto das referéncias analisadas.

4.3 EBOOK EDUCATIVO DIGITAL PARA A EDUCACAO INCLUSIVA PARA
ATENDER OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

O ebook “Educacédo Especial e Inclusdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e as Tecnologias Digitais de informacdo e comunicagdo (TDICs):
Estratégias para o processo de Ensino e Aprendizagem” (Figura 3) é um produto
técnico elaborado no dmbito do Mestrado Profissional em Tecnologia e Gestdo em
Educacao a Distancia (PPGTEG/UFRPE).

Figura 3 — Apresentacao do ebook educativo de educacao especial.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO ~ PRPG
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO A DISTENCIA E TECNOLOGIA -UAEADTEC
MESTRADO PROFISSIONAL EM TECNOLOGIA E GESTAO EM EDUCAGAO A
DISTANCIA - PPGTEG

EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO (TDICs):
Estratégias para o pr de Ensino e aprendi

Produto Técnico apresentado ao programa de Pds-
Graduagao em Tecnologia e Gestdo em Educacgdo a
Distancia como requisito parcial para obtengdo do
Titulo de Mestrado em Tecnologia e Gestdo em
Educacao a Distancia - PPGTEG.

Mestranda: Gislene Maria dos Santos e [Silva.
Orientador: Prof. Dr. José de Lima Albuquerque.

2025
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O material tem como objetivo oferecer subsidios tedricos e préaticos para o uso
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) na promogao da
educacédo inclusiva. Com base em experiéncias reais desenvolvidas na Escola
Municipal Raimunda de Carvalho Sousa, em Timon — MA, o ebook apresenta reflexdes
sobre a importancia das TDICs como ferramentas de equidade e acessibilidade,
discute o panorama legal e pedagdégico da incluséo, destaca os desafios enfrentados
pelas escolas e propfe estratégias formativas e de gestdo. Voltada a professores,
gestores e pesquisadores da area educacional, a obra contribui para fortalecer
praticas pedagogicas inclusivas mediadas por tecnologias e promover uma
aprendizagem mais significativa e acessivel para todos os estudantes.

Foi apresentada apenas a capa do ebook “Educacgédo Especial e Inclusdo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as TDICs: Estratégias para o processo de
Ensino e Aprendizagem”, como forma de introdugcéo ao material. Para ter acesso ao
conteudo completo, que inclui os capitulos, orientacbes pedagogicas, referéncias
legais e praticas sobre o uso das TDICs na educacdo inclusiva, recomenda-se
consultar o arquivo (APENDICE E), onde o ebook esta disponivel em sua integra para

leitura e analise detalhada.



5 CONCLUSOES

A presente pesquisa teve como propoésito central analisar a relagdo entre o
processo formativo docente e a pratica pedagdgica voltada a aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais nos anos iniciais do ensino fundamental,
tomando como campo a Escola Municipal Raimunda de Carvalho Sousa, em Timon —
MA. A partir dessa investigacao, foi possivel compreender que a efetivacdo de uma
educacao verdadeiramente inclusiva depende de um conjunto articulado de fatores que
envolvem a formacéo inicial e continuada dos professores, o suporte institucional, a
gestdo democratica, o investimento em recursos tecnol0gicos e 0 compromisso ético e
humano com a diversidade.

A pesquisa evidenciou que, apesar dos avancos legais e das politicas publicas
gue reconhecem o direito de todos a educacao, ainda ha uma lacuna significativa entre
o discurso da incluséo e sua prética cotidiana nas escolas. Os resultados obtidos a partir
da analise dos guestionarios e das observacdes em sala de aula apontam que 0s
professores, em sua maioria, reconhecem a importancia da inclusdo, mas revelam
inseguranca diante da auséncia de formacdes especificas e do reduzido acesso a
materiais e tecnologias assistivas.

As acdes pedagogicas observadas demonstram esforco, sensibilidade e
dedicacdo, mas ainda necessitam de respaldo teorico consistente e de planejamento
intencional voltado as singularidades de cada aluno. Constatou-se também que, na
pratica, a inclusédo ainda se manifesta de forma parcial, muitas vezes restrita a presenca
fisica do aluno com deficiéncia na sala de aula, sem o pleno envolvimento deste nas
atividades de aprendizagem, fenbmeno que pode ser compreendido como uma
pseudoincluséo.

A analise do processo formativo dos docentes revelou que grande parte deles
nao teve, durante a formacao inicial, componentes curriculares que abordassem de
forma aprofundada a Educacdo Especial e Inclusiva. As formacgGes continuadas
ofertadas, quando existem, sdo pontuais e desarticuladas das demandas reais das
escolas. Essa lacuna formativa impacta diretamente a qualidade do ensino e a
confianca profissional dos educadores para lidar com as multiplas dimensdes da
diversidade em sala. Assim, refor¢ca-se a necessidade de repensar a formagao docente
como um processo continuo, reflexivo e colaborativo, em que teoria e pratica se

complementem e se transformem mutuamente.
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Outro aspecto relevante observado foi o potencial das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo (TDICs) como mediadoras do processo de ensino-
aprendizagem inclusivo. Quando utilizadas de forma planejada e contextualizada, as
TDICs mostraram-se capazes de ampliar as possibilidades de comunicacao, expressao
e participacdo dos alunos com deficiéncia, além de favorecer a construcdo da
autonomia e o desenvolvimento cognitivo e socioemocional. As experiéncias analisadas
demonstram que o uso das tecnologias pode contribuir para tornar as praticas
pedagdgicas mais acessiveis, criativas e interativas, desde que o professor tenha
preparo técnico e pedagoégico adequado para integra-las de modo intencional ao
curriculo. Nesse sentido, a formacéo digital docente deve ser compreendida como parte
indissociavel da formacéao inclusiva.

A partir dessas constatacoes, a pesquisa reforca que o desafio da inclusdo
escolar ndo se limita a presenca de alunos com deficiéncia na rede regular, mas envolve
a construgdo de uma cultura escolar inclusiva, baseada em valores de respeito, empatia
e equidade. Tal transformacéo requer o comprometimento conjunto de professores,
gestores, familias e poder publico. A escola deve ser um espaco de acolhimento, de
convivéncia e de aprendizagem significativa para todos, rompendo com praticas
excludentes e modelos tradicionais de ensino. Para isso, é imprescindivel que haja
politicas publicas de formacdo docente continuada, devidamente financiadas e
acompanhadas, que contemplem as especificidades do ensino inclusivo e incentivem o
uso pedagogico das tecnologias digitais como instrumentos de acessibilidade.

Como desdobramento pratico da pesquisa, foi elaborado um produto técnico, um
ebook educativo, intitulado “Educacgéo Especial e Inclusdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e as TDICs: Estratégias para o processo de Ensino e Aprendizagem”.
Esse material foi concebido como um apoio didatico aos professores, reunindo
orientacdes teodricas, exemplos praticos e recomendacdes sobre 0 uso das TDICs na
promocao da aprendizagem inclusiva. O produto representou uma proposta concreta
de intervencao, que visa contribuir para a superacao das lacunas formativas e oferecer
subsidios que tornem o ensino mais acessivel, participativo e significativo para todos o0s
alunos.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo escolar € um processo em construgcao
continua, que exige ndo apenas politicas educacionais coerentes e infraestrutura
adequada, mas, sobretudo, uma mudanca de mentalidade e de atitude frente a

diversidade. A efetivacao da educacéo inclusiva passa pelo reconhecimento de que



cada aluno possui potencialidades Unicas e que cabe ao professor criar condi¢des para
gue essas potencialidades se desenvolvam. A formacao docente, nesse contexto, é o
alicerce sobre o qual se sustenta a qualidade do ensino inclusivo. Somente com
professores conscientes de seu papel transformador e devidamente preparados para
atuar com competéncia técnica, sensibilidade humana e abertura & inovacédo seré
possivel consolidar uma escola verdadeiramente democrética, plural e equitativa.

Por fim, recomenda-se que futuras pesquisas ampliem a discussao sobre o
impacto das formagBes continuadas especificas na melhoria das préticas inclusivas,
bem como sobre a efetividade das tecnologias digitais como ferramentas de mediacéo
pedagdgica. Além disso, torna-se relevante investigar o papel das redes de apoio
interinstitucionais na consolidacao de politicas inclusivas duradouras. Acredita-se que
o fortalecimento dessas dimensdes podera contribuir para o avanco da Educacao
Inclusiva no Brasil, reafirmando o compromisso social da escola com a aprendizagem

de todos e com a construcdo de uma sociedade mais justa e humana.
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APENDICE A - DIARIO DE CAMPO: USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO INCLUSIVA

Nome do Observador(a):

Data da Observacao: / /

Turma:

Professor(a):

Disciplina/Area:

Aluno(s) Observado(s):

Tipo(s) de Necessidade(s) Especial(is):
() Intelectual () Visual () Auditiva () Motora () TEA () Outras:

1. Planejamento com TDICs
[ ] O planejamento da aula previa o uso de tecnologias digitais adaptadas as
necessidades do(s) aluno(s).
[ ] Houve selecéo de recursos digitais acessiveis e compativeis com os perfis dos

alunos.

[ ] O professor demonstrou dominio técnico e pedagdgico das ferramentas utilizadas.

Anotacoes:

2. Adequacao Tecnolbégica e Acessibilidade Digital

[ ] O equipamento utilizado (computador, tablet, lousa digital etc.) estava funcional e

acessivel.

[ ] As tecnologias utilizadas incluiam recursos de acessibilidade (leitor de tela,
audiodescricdo, ampliadores de fonte, subtitulos etc.).

[ ] Os conteldos digitais estavam adaptados ao nivel de compreenséo e a

modalidade sensorial do aluno (ex: audio, visual, tatil).

Anotacoes:

3. Integracdo Pedagogica das Techologias
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[] As tecnologias foram integradas ao contetudo curricular, promovendo
aprendizagem significativa.

[] O uso das TDICs favoreceu a autonomia do aluno com deficiéncia.

[ ] A tecnologia permitiu a personalizagéo das tarefas conforme o ritmo e estilo de

aprendizagem do aluno.

Anotacdes:

4. Engajamento e Interacao
[ ] O uso da tecnologia motivou a participagéo do aluno com deficiéncia.
[ ] O aluno interagiu com os colegas e com o0s recursos digitais de forma ativa.

[ ] Houve cooperacéo entre os alunos durante o uso das ferramentas digitais.

Anotacdes:

5. Mediacdo Docente com TDICs
[] O professor ofereceu suporte individualizado durante o uso das tecnologias.
[ ] Foram realizadas intervencdes para garantir o uso adequado e proveitoso das
ferramentas digitais.

[ ] O professor soube adaptar o uso da tecnologia conforme as respostas do aluno.

Anotacoes:

Observacdes Especificas por Tipo de Deficiéncia

e Para Deficiéncia Visual:

[ ] Foram usados leitores de tela, audiolivros ou descricdes sonoras.

e [] O aluno teve acesso a materiais com contraste adequado ou fonte ampliada.
Para Deficiéncia Auditiva:

e [] Houve uso de legendas, videos com Libras ou transcricdo de audios.

[ ] A comunicacéo escrita foi incentivada com recursos digitais.

e Para Deficiéncia Intelectual:

[ ] Os softwares educativos ofereciam recursos ludicos e simplificados.



[ ] Houve reforgo visual e verbal com apoio da tecnologia.

e Para TEA (Transtorno do Espectro Autista):

[ ] Foram utilizados aplicativos com rotinas visuais, pictogramas ou jogos
estruturados.

[ ] A tecnologia ajudou na organiza¢do, comunicac¢ao ou regulacdo emocional.
e Para Deficiéncia Motora:

[ ] O aluno teve acesso a equipamentos com dispositivos adaptados (mouse
especial, teclado alternativo, touchscreen).

[ ] O tempo de uso e a interface foram adequados a sua mobilidade.

Sintese da Observacéao

Pontos Positivos:

Aspectos a Melhorar:

Encaminhamentos/Recomendacdes:

Sugestdes de Recursos ou Tecnologias Futuras:




APENDICE B - DIARIO DE CAMPO: ACOMPANHAMENTO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS COM FOCO NO TIPO DE DEFICIENCIA

Nome do Observador(a):

Data da Observacao: / /

Turma:

Professor(a):

Disciplina/Area:

Aluno(s) Observado(s):

Tipo(s) de Deficiéncia:
() Intelectual
() Visual
() Auditiva
() Motora
() Transtorno do Espectro Autista (TEA)
() Outras:

Indicadores Gerais de Pratica Inclusiva

e Planejamento e Organizacao:

[ ] O professor considerou o perfil e as necessidades do(s) aluno(s).

[ ] Materiais e estratégias foram diversificados.
[ ] A proposta da aula favoreceu a participagao de todos.

e Participacao e Interacao:

[] O aluno participou ativamente das atividades.
[ ] Houve incentivo a interacéo entre os alunos.

[ ] O professor realizou mediacdes eficazes.

Secdao Especifica: Deficiéncia Intelectual

[ ] As instrucdes foram simples, diretas e com reforco visual ou pratico.
[ ] Houve uso de repeticdes ou tempo adicional para execuc¢ao de tarefas.

[ ] As atividades foram adaptadas ao nivel de compreenséao do aluno.

Comentérios especificos:
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Secao Especifica: Deficiéncia Visual
[ ] Materiais em braile, 4udio, ampliados ou com contraste foram utilizados.
[ ] O espacgo estava organizado para facilitar a locomog¢éo auténoma.

[ ] O professor usou linguagem descritiva para explicar contetdos visuais.

Comentarios especificos:

Secao Especifica: Deficiéncia Auditiva
[ ] Houve uso de Libras, leitura labial ou apoio visual durante a aula.
[ ] O aluno estava posicionado de forma adequada para leitura labial.

[ ] Foram utilizados recursos visuais ou escritos para instrugoes.

Comentérios especificos:

Secao Especifica: Deficiéncia Motora
[ ] O aluno tinha acesso ao espaco e aos materiais com autonomia.
[ ] O professor adaptou atividades que exigem mobilidade.

[ ] O tempo de execucao das atividades foi adequado.

Comentarios especificos:

Secdao Especifica: Transtorno do Espectro Autista (TEA)

[ ] Houve previsibilidade na rotina e organizacao visual das atividades.

[ ] O professor respeitou os momentos de sobrecarga sensorial, se ocorreram.
[ ] Foram usadas estratégias visuais (rotinas, cronogramas, simbolos).

[ ] As interacdes sociais foram mediadas com sensibilidade.

Comentarios especificos:

Sintese da Observagéo

Pontos Fortes Identificados:
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Aspectos que Podem Ser Aperfeigoados:

Encaminhamentos / Recomendacdes para a Equipe Pedagdgica:

Encaminhamentos para o AEE ou Outros Servi¢os de Apoio:




APENDICE C - DIARIO DE CAMPO: OBSERVACAO PARTICIPANTE SOBRE
INFRAESTRUTURA PARA USO DAS TDICs NO ENSINO FUNDAMENTAL

Escola observada:

Observador(a):

Data da observacéo: / /

Horéario da observacao: as

Objetivo da Observacéao
Analisar as condi¢cfes de infraestrutura tecnologica e das praticas pedagdgicas para
a inclusaol/integracéo de alunos com necessidades de educacdo especial no Ensino

Fundamental.

Indicadores de Infraestrutura Observados

1. Conectividade (acesso a internet nas salas de aula e nos laboratorios).

2. Quantidade e estado de funcionamento dos equipamentos digitais (computadores,
tablets, projetores, etc.).

3. Disponibilidade de recursos digitais nas salas de aula.

4. Presenca de ambientes equipados (salas multimidia, laboratorios de informatica).
5. Acesso dos professores e alunos aos recursos tecnolégicos.

6. Suporte técnico disponivel (responsavel por manutencao ou orientacao).

7. Seguranca e organizacao dos espacos com TDICs.

8. Acessibilidade para alunos com deficiéncia.

Registro da Observacéo

Ambiente observado:

Numero de equipamentos disponiveis:

Numero de equipamentos em funcionamento:

Conectividade (qualidade e disponibilidade de internet):

Espacos equipados com tecnologias digitais disponiveis na escola:

Facilidade de acesso dos alunos as tecnologias:

Facilidade de acesso dos professores as tecnologias:



106

Presenca de suporte técnico ou pedagdgico:

Outros aspectos relevantes observados:

Reflexdo do observador:




APENDICE D - CRITERIOS DE AVALIACAO DO PRODUTO TECNICO E
OBSERVACOES

CRITERIO

CONCEITO
ATRIBUIDO
(A-E)

OBSERVACAO

1. Abrangéncia

B

O ebook tem foco claro no contexto
local/regional (Timon — MA), mas as diretrizes,
legislagbes e estratégias apresentadas

possuem aplicabilidade nacional, alinhando-se
a politicas como a BNCC, LBI e PNE.

2. Acesso

Produto em formato digital (Word), com
linguagem clara e estrutura visual, totalmente
adequado para depdsito e acesso publico
gratuito em repositorio institucional.

3. Aderéncia

Embora nédo explicite vinculo direto com
linhas/projetos do PPGEB, o tema é central na
Educacdo a Distdncia e Tecnologias
Educacionais, areas afins ao programa.

4. Aplicabilidade

O ebook pode ser utlizada integral ou
parcialmente em escolas, redes de ensino e
formacéo docente. A linguagem é acessivel,
mas pressupbe certo nivel de letramento
digital do usuario.

5. Complexidade

Apresenta reflexdo teorica (Kenski, Sassaki,
Freire, Bezerra) e metodoldgica baseada em
estudo de caso real. A estrutura € clara, mas a
descricdo metodologica poderia ser mais
detalhada.

6. Impacto

Oferece recomendacdes praticas, estratégias
e metas mensuraveis para implementacéo de
TDICs na inclusdo, com potencial de
transformacéo na pratica pedagodgica e gestao
escolar.

7. Inovacgao

N&o propde uma tecnologia nova, mas inova
ao sistematizar uma experiéncia real e integrar
legislacdo, dados locais e estratégias
pedagdgicas em um guia pratico e
contextualizado.

8. Replicabilidade

Apesar do contexto especifico, as orientacdes,
tabelas, quadros e metas sdo adaptaveis a
outras escolas publicas com realidades
similares.

9. Qualidade
técnica

Design organizado, uso de icones, tabelas e
imagens que facilitam a leitura. Linguagem
técnica acessivel, boa formatacéo e estrutura
visual clara.

NOTA: Todos os critérios atendem ou superam o conceito C, portanto o produto
esta APROVADO nos critérios formais de avaliacao.




APENDICE E - EBOOK EDUCATIVO
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PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO — PRPG
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Distancia como requisito parcial para obtencdo do
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Orientador: Prof. Dr. José de Lima Albuquerque.
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1. Introducao

A Educacao Inclusiva é um direito garantido por lei e representa um dos
maiores desafios da educagao atual.

8 OBJETIVO: Garantir que todas as criangas, com ou sem deficiéncia,
aprendam juntas, compartilhando experiéncias e desenvolvendo suas
potencialidades.

Quando utilizadas de forma
planejada e criativa, essas
tecnologias podem derrubar
barreiras de acesso e promover
equidade nas oportunidades de

aprendizagem.

\

Realidade observada na Escola Municipal Raimunda de Carvalho Sousa, em Timon-MA

Desafios persistentes

e (Caréncia de recursos tecnoldgicos adaptados Compromete o pleno

e Formacgdo insuficiente dos professores Q desenvolvimento de uma educacdo
C . verdadeiramente inclusiva.
e LimitacOes de infraestrutura

Esta cartilha traz orientagdes e reflexdes sobre o uso das TDICs na educagao inclusiva,
abordando aspectos legais, pedagogicos e praticos, visando promover uma

aprendizagem mais acessivel e significativa.



2. O que sao Tecnologias
Digitais De Informacao e
Comunicacao (TDICs)?

As Tecnologias Digitais de Informagdao e

Comunica¢ao  (TDICs) compreendem um
conjunto diversificado de recursos tecnolégicos que facilitam a produgdo, o
armazenamento, o processamento, o acesso e o compartilhamento de informagcdes em
formato digital.

Elas incluem:
™ Hardware: Computadores, tablets, smartphones, projetores, lousas digitais

B software: Aplicativos educacionais, programas especializados, plataformas
de aprendizagem

¥ Recursos Online: Ambientes virtuais, repositérios digitais, ferramentas de

colaboragao

“\.Tecnologias Assistivas: Leitores de tela, ampliadores, softwares de

comunicagao alternativa.

Segundo Kenski (2012), as TDICs "reconfiguram os processos de ensino e
aprendizagem, tornando-os mais dindmicos, interativos e participativos".

Para a educacgao inclusiva, as TDICs assumem papel especialmente importante, pois
permitem:

« Adaptar conteudos as necessidades especificas
o Oferecer multiplas formas de representagao da informacao
« Proporcionar diferentes meios de expressao e participacao

« Criar ambientes de aprendizagem flexiveis e acessiveis



3. Importancia das TDICS na
Aprendizagem Inclusiva

As tecnologias digitais assumem papel crucial na promo¢ao de uma educagao
inclusiva ao oferecer multiplas formas de representa¢ao, expressao e envolvimento.
Elas funcionam como facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem, criando
caminhos alternativos para que todos os estudantes possam acessar o conhecimento.

Aumento do Melhoriada Desenvolvimento Personalizacao
engajamento comunicacao da autonomia do ensino

Para estudantes com diferentes necessidades, as TDICs oferecem
solugOes especificas:

< Transtorno do Espectro Autista (TEA):
o Aplicativos de comunicacao alternativa

o Recursos paraorganizacao de rotina.



. & Experiéncia na Escola
U et o8 Raimunda Carvalho
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RAIMUNDA DE CARVALHO SOUSR/PRof Sousa

Na nossa escola, observagdes realizadas em salas de aula dos anos iniciais
demonstraram que o uso consciente de recursos digitais potencializou o
engajamento de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Casoreal - Turma do 32 Ano:

A docente utilizou computador com projetor e caixa de som com volume adequado,
respeitando a sensibilidade sensorial do estudante e favorecendo sua participagao nas
atividades.

O aluno, que normalmente demonstrava dificuldade de concentracao, permaneceu
engajado por 25 minutos consecutivos - um recorde em suas participagoes.

Weizenmann et al. (2021), ao investigarem a inclusiao de criangas com TEA,
identificaram a relevancia de "rotinas previsiveis, apoios visuais, comunicagdGo
alternativa e aumentativa, ensino explicito de habilidades sociais e trabalho articulado

com familias e equipes de saude".



-

DADOS OBSERVADOS NA NOSSA ESCOLA:

Tipo de Necessidade Recurso Utilizado Resultado Observado

TEA Projetor + som controlado +40% tempo de atengao

A experiéncia na nossa escola mostrou que, quando bem empregadas, as tecnologias
digitais favorecem nao apenas o acesso ao contetido curricular, mas também o

desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a constru¢ao da autonomia.

y o—

O desafio reside em superar a visao das TDICs como meros recursos de apoio
pontual e compreendé-las como elementos estruturantes de um projeto pedagégico

verdadeiramente inclusivo.
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4, Panorama Legal e Pedagogico

LDB (Lei n2 9.394/1996) | LDB

Lei n° 9.394/1996
® ®
ARTIGO 58: "Entende-se por educagdo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, =
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do s s

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”.

ARTIGO 59: Os sistemas de ensino devem assegurar:
Curriculos, métodos e recursos educativos especificos

& Terminalidade especifica para alunos que nao atingirem o nivel
exigido

Professores com especializacao adequada

& Educacao especial para o trabalho

IMPLICAC@ES PRATICAS:
« Garantia de atendimento educacional especializado (AEE)
o Formacao de professores para atendimento especializado

« Adaptacdo de recursos educacionais

« Flexibilizagao curricular quando necessario.



BNCC (Base Nacional Comum Curricular - 2018)

COMPETENCIA 5: "Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

DIRETRIZES PARA EDUCAGAO INCLUSIVA:

A BNCCEA

«Flexibilizagao curricular e avaliagao

EDUCA¢a0 . )
«Miltiplas formas de representagdo do
'NCLUS,VA conhecimento

«Diversificacao de estratégias de ensino

NACIONAL +Uso de tecnologias como facilitadoras da

COMUM . o
inclusao

APLICAGAO NA SALA DE AULA:

Utilizar diferentes recursos tecnoldgicos para apresentar o mesmo

conteudo
« Oferecer variedade de formas de expressao e participagao
o Criar ambientes de aprendizagem multimodais

o Promover acessibilidade digital nos materiais didaticos




Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n? 13.146/2015)

ARTIGO 28: "E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo".

DIREITOS GARANTIDOS:
@ Sistema educacional inclusivo em todos os niveis
@" Atendimento educacional especializado
@ Acessibilidade em todos os espacos escolares
@ Tecnologias assistivas e servicos de apoio
@ Formagdo e valoriza¢do dos professores

ARTIGO 30: Destaca a necessidade de projetos pedagogicos que institucionalizem o
desenho universal na educagao.

LE|
PN BRASILEIRA
& DE INCLUSAQ

(LEI N2 13.146/2015)




Plano Nacional de Educag¢ao (PNE 2014-2024)

META 4: Universalizar, para a populacao de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotag¢ao na rede regular de ensino.

ESTRATEGIAS PRIORITARIAS:

[

. Implantagao de salas de recursos multifuncionais

N

. Oferta de educagao bilingue em Libras

w

. Formacgao continuada de professores para o AEE

H

. Articulacgao intersetorial entre politicas publicas

INDICADORES DE MONITORAMENTO:

Taxa de atendimento escolar na rede regular
« Numero de salas de recursos implantadas
o Percentual de professores com formacao especifica

« Indice de acessibilidade nas escolas



Plano Estadual de Educag¢ao do Maranhao (2014-2024)

ALINHAMENTO COM O PNE: O plano estadual estabelece diretrizes
especificas para o contexto maranhense, reforcando o compromisso
com a educacgao inclusiva.

PROGRAMAS ESTADUAIS EM ANDAMENTO:
<X Escola Digna: Melhoria da infraestrutura escolar
¥ pacto pela Aprendizagem: Fortalecimento da aprendizagem

K Formacao Docente: Capacita¢do para educacdo inclusiva

METAS ESPECIFICAS PARA INCLUSAO:
« Universalizagao do atendimento narede regular
. Adequacao da infraestrutura fisica
« Garantia de condi¢Oes de acessibilidade

. Formagaoinicial e continuada de professores



D. Principais Desafios

“% FALTA DE FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

SITUAGCAO ATUAL NA NOSSA ESCOLA:
e 72% dos professores relatam inseguran¢a no uso de TDICs
« Apenas 25% participaram de formagoes especificas para inclusao
« 68% desconhecem tecnologias assistivas disponiveis
IMPACTOS NA PRATICA DOCENTE:
« Uso limitado e pouco inovador das tecnologias
« Dificuldade em selecionar estratégias adequadas
« Inseguranca na gestao da heterogeneidade em sala

« Baixatransferéncia da formagao para a pratica cotidiana

“% ESCASSEZ DE RECURSOS DIGITAIS ADAPTADOS
INVENTARIO ATUAL DA ESCOLA:

« 3 computadores funcionando

o 1projetor multimidia

o 1caixadesom

« Otablets ou dispositivos mdveis

« 0softwares educacionais especializados

« 0 tecnologias assistivas especificas

RECURSOS AUSENTES, MAS NECESSARIOS:
« Softwares de comunicacgao alternativa para TEA

« Aplicativos educacionais acessiveis



“ BARREIRAS DE INFRAESTRUTURA

PROBLEMAS IDENTIFICADOS:

£l conectividade: Internet lenta e instavel

L] Equipamentos: Quantidade insuficiente e desatualizada
N Manutencgao: Falta de suporte técnico permanente

€3 Acessibilidade: Auséncia de adaptagoes

I.I Espacos: N3o ha laboratério ou sala multimidia fixa

L2

##% PRECONCEITO OU DESCONHECIMENTO SOBRE INCLUSAO

MANIFESTACOES OBSERVADAS: ESTRATEGIAS DE SUPERACAO:
Expectativas baixas emrelagao a Formagao em competéncias
estudantes com deficiéncia socioemocionais
Conceito de inclusao limitado a matricula Discussao de casos reais de sucesso
Resisténcia a inovacdo pedagogica Visitas a experiéncias inclusivas bem-
sucedidas
Desconhecimento sobre potencialidades Reflexdo sobre praticas e crengas
dos estudantes




6. O Papel do professor mediador

O professor assume papel central no processo de inclusao
escolar mediada por tecnologias, atuando como facilitador *§
que torna a tecnologia significativa para a aprendizagem.

COMPETENCIAS ESSENCIAIS DO PROFESSOR MEDIADOR:

1. SELECAO E ADAPTACAO DE RECURSOS
o Conhecer o perfil de aprendizagem de cada estudante
« Identificar tecnologias adequadas as necessidades especificas
« Adaptar recursos existentes quando os ideais nao estao disponiveis
o Avaliar criticamente a qualidade e acessibilidade dos recursos
2. CRIACAO DE MATERIAIS ACESSIVEIS
o Desenvolver conteudos em multiplos formatos
« Garantir acessibilidade digital nos materiais produzidos
o Utilizar principios do Desenho Universal para Aprendizagem
o Compartilhar recursos com outros professores
3. MEDIAGCAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
Criar situacOes desafiadoras e significativas

Promover interacado e colaboragao entre estudantes

Oferecer apoio personalizado quando necessario
Estimular a autonomia e o protagonismo estudantil

Bezerra (2024) destaca que "a formagdo continuada, planejada e acompanhada em
servico, é decisiva para qualificar prdticas inclusivas".
Barros de Borba et al. (2024) afirmam que "estdgios com tutoria reflexiva, estudo de

casos, planejamento conjunto e uso do Desenho Universal para a Aprendizagem
fortalecem o planejamento, a avaliagdo formativa e a colaboragéo".




1. Desafios e Caminhos Futuros

A superagao dos desafios identificados na educag¢ao inclusiva mediada por

tecnologias demanda agdes articuladas em muiltiplos niveis.

EIXOS PRIORITARIOS DE ACAO:

1. FORMAGAO DOCENTE QUALIFICADA

Programas continuados com
teoria, pratica e
acompanhamento

Foco no uso pedagdgico
contextualizado das TDICs
Estratégias baseadas em
evidéncias para a diversidade
Troca de experiéncias entre pares

2. INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA
ADEQUADA

Investimentos em equipamentos e
conectividade

Aquisicao de tecnologias assistivas
especificas

Criacdao de ambientes
permanentemente equipados
Manutengado preventiva e suporte
técnico

3. POLITICAS PUBLICAS SUSTENTAVEIS

Financiamento para recursos
acessiveis

Incentivo a inovagdo pedagodgica
Disponibilizacao de softwares
educacionais

Repositorios de materiais
adaptados

4. REDES COLABORATIVAS DE
APRENDIZAGEM

Compartilhamento de experiéncias
bem-sucedidas

Construgao coletiva de
conhecimentos

Parcerias entre escolas e instituicoes
Envolvimento da comunidade
escolar

METAS PARA OS PROXIMOS 2 ANOS:

Area Meta 2025

Meta 2026

Formacao

50% professores capacitados

100% professores capacitados

Infraestrutura | Laboratorio montado

Tablets e softwares adquiridos

Recursos

Materiais basicos adaptados

Tecnologias assistivas

implementadas




8. Consideracoes Finais e Recomendacoes

A experiéncia vivenciada na Escola Municipal Raimunda de Carvalho Sousa, em Timon-
MA, evidencia que a inclusdao escolar mediada por tecnologias é viadvel e desejavel, mas
demanda compromisso coletivo, formag¢ao docente continuada e investimentos em
infraestrutura.

Os avancgos conquistados, ainda que parciais, demonstram o potencial transformador
das TDICs quando integradas a um projeto pedagodgico inclusivo e contextualizado. Cada
pequena conquista observada - um aluno que consegue se comunicar, outro que
demonstra interesse pela primeira vez, um professor que descobre novas possibilidades
- reforga que estamos no caminho certo.

RECOMENDAGCOES ESPECIFICAS PARA A ESCOLA:

FORMACAO DOCENTE:
o Implementar plano sistematico de formacao continuada
o Criar grupos de estudo sobre inclusdo e tecnologia
« Estabelecer mentoria entre professores experientes e iniciantes

o Promover visitas a experiéncias bem-sucedidas

INFRAESTRUTURA:
o Elaborar diagndstico detalhado das necessidades
o Priorizar investimentos em tecnologias assistivas
o Criar comissao de acessibilidade digital

« Estabelecer parcerias para aquisicao de equipamentos



GESTAO ESCOLAR:
o Criar comité de inclusao e tecnologia
« Estabelecer plano de agao com metas claras
« Promover participacao de estudantes e familias
o Buscar parcerias com instituicdes de ensino superior

O compromisso com a educag¢ao inclusiva é um processo continuo que exige
perseveranca, criatividade e trabalho coletivo. As tecnologias digitais sao ferramentas
poderosas nessa jornada, mas o elemento humano, professores dedicados, gestores

comprometidos, familias envolvidas - continua sendo o fator decisivo para o sucesso.
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