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RESUMO

Os cursos juridicos foram estabelecidos no Brasil hd quase 200 anos com o objetivo imediato
de sustentar a independéncia do pais em relagcdo a Portugal. Atualmente, a maioria desses cursos
ainda mantém as tradicionais metodologias de ensino, influenciadas pelas raizes pedagdgicas
rigidas da colonizagdo portuguesa. Nesse contexto, esta pesquisa visa investigar propostas
pedagdgicas de ensino hibrido, tradicionais ou contemporaneas, que atendam aos requisitos da
formacéo do perfil profissional da nova geracéo de estudantes de Direito. O estudo oferece um
panorama dos cursos juridicos em Pernambuco, mapeia as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem com uso de tecnologias digitais adotadas no curso de Direito, descreve 0s
desafios da formacéo do perfil profissional da nova geracao de estudantes e, por fim, analisa as
possibilidades de ensino hibrido diante do atual cenario regulatério do Brasil.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa aplicada qualitativa, exploratéria e descritiva,
utilizando procedimentos técnicos de pesquisa bibliografica e documental. Os baixos indices
de aprovacao de estudantes no exame da OAB reforcam a importancia desta investigacdo, que
busca nas metodologias ativas de ensino-aprendizagem uma contribui¢do para a solucdo dos
déficits na formacao do perfil profissional dos estudantes de Direito.

PALAVRAS-CHAVES: Metodologias Ativas. Ensino hibrido. Curso de Direito. Tecnologias
Digitais. IES Municipais



ABSTRACT

Legal courses were established in Brazil almost 200 years ago with the immediate objective of
sustaining the country's independence from Portugal. Currently, most of these courses still
maintain traditional teaching methodologies, influenced by the rigid pedagogical roots of
Portuguese colonization. In this context, this research aims to investigate pedagogical proposals
for hybrid teaching that meet the requirements for training the professional profile of the new
generation of Law students. The study offers an overview of legal courses in Pernambuco, maps
the active teaching-learning methodologies using digital technologies adopted in the Law
course, describes the challenges of forming the professional profile of the new generation of
students and, finally, analyzes the possibilities of hybrid teaching given the current regulatory
scenario in Brazil. Methodologically, this is a qualitative, exploratory and descriptive applied
research, using technical bibliographic and documentary research procedures. The low approval
rates of students in the OAB exam reinforce the importance of this investigation, which seeks
in active teaching-learning methodologies a contribution to solving the deficits in the formation
of the professional profile of Law students.

KEYWORDS: Active Methodologies. Hybrid teaching. Law course. Digital Technologies.
Municipal HEI
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentam-se 0s elementos iniciais da pesquisa, tais como: a
contextualizacdo temaética e a problematizacdo da pesquisa; a motivacdo e a questdo norteadora
da investigacao; as justificativas; os objetivos gerais e especificos; finalizando com uma sintese

da estrutura dos demais capitulos da dissertacao.

1.1 Contextualizacéo e Problematizagdo da pesquisa

Os cursos juridicos foram criados no Brasil, em 1827, com o0 objetivo imediato de dar
sustentacdo a independéncia do pais em relacdo a Portugal e também para evitar que 0s
estudantes tivessem que atravessar o Oceano Atlantico em busca de formagéo juridica na
Europa.

Por suas caracteristicas historicas, o curso de Direito de muitas faculdades ainda
reserva forte carga do ensino tradicional com aulas expositivas, arraigadas em raizes
pedagogicas rigidas da colonizagdo portuguesa, caracterizado pela verticalidade na relacdo
entre docentes e discentes (Horn; Schauren Jr., 2021).

Por mais de 170 anos, 0 acesso ao curso esteve restrito por conta da pouca oferta de
vagas pelas faculdades publicas e privadas. Todavia, a partir dos anos 2000 o curso popularizou-
se. Na virada do século, houve uma intensa e acirrada corrida das faculdades privadas para
abertura de novos cursos juridicos. Vieira (2021, p. 1) destaca que “muita, mas muita gente se
forma em direito todos os anos. Ainda que nem todos os bacharéis se tornem advogados, o
Brasil ainda € o pais com mais advogados no mundo todo. Alias, existem mais advogados no
Brasil do que somados os advogados do resto do mundo!” Existe no Brasil um fascinio cultural
pelo Direito.

Na rede privada, Direito segue imbativel como o curso com o maior nimero de
matriculas, mesmo com uma queda de 4,2% das matriculas em relagdo a 2018. Na
rede publica, Pedagogia e Direito sdo 0s cursos mais procurados, com 4,8% e 4,5%
das matriculas, respectivamente. O curso também esteve no ranking da formacéo mais

buscada na internet por quatro anos consecutivos, considerando o periodo de 2017-
2020 (Mapa do Ensino Superior do Brasil, 2021).

Para tentar frear a popularizagdo do curso, mercantilizacdo da profisséo, depreciagdo
dos docentes juridicos, entre outros, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), historicamente

tem se posicionado contra a autorizacdo do curso de Direito totalmente a Distancia e solicitou
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ao Ministério da Educagdo (MEC)?, a criagdo de um grupo de trabalho para analisar a possivel
regulacao do curso de Direito EaD.

Em seus argumentos, a OAB também se diz preocupada com a qualidade do ensino
juridico, que ja é um problema no ensino presencial, onde uma parte das faculdades privadas

que s6 visam apenas o lucro abrem o curso descompromissadas com a qualidade do ensino.

N&o podemos admitir a banalizacdo e a precarizacdo do ensino juridico no Pais.
Afinal, a educagdo ndo pode ser tratada como mercadoria, mas sim como um direito
social constitucionalmente assegurado

L]

Ao analisar o quadro da educacdo juridica atual, nos deparamos com grandes
problemas, frutos da abertura massiva de novos cursos de Direito e da ampliacao
irresponsavel de vagas nos cursos criados, os quais “despejam” periodicamente no
mercado de trabalho milhares de bacharéis, a maioria com notorias deficiéncias
técnico-profissionais. (OAB Recomenda, 2022, p. 1-5).

Desde setembro de 2022, em consonancia com o Oficio da OAB, todos 0s processos
de autorizagdo do curso a distancia permanecem suspensos?. Em marco, o MEC renovou a

suspensdo até setembro de 20232,

A expectativa, portanto, & que em alguns meses possa haver mudangas no cenério
regulatério que estimulem a experimentagdo de novos formatos hibridos. A
movimentag&o das discussdes no &mbito do MEC evidencia a relevancia que o tema
ganhou nos altimos anos. Ainda que haja debates sobre as vantagens e desvantagens
de sua adocéo, percebe-se que o tema do ensino hibrido comeca a entrar com mais
forca na pauta da agenda regulatéria (Radomysler et al., 2023, p. 29)

Sob outra expectativa, as Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNs) do curso de
Direito estavam engessadas desde 2004. Eis que, 0 Marco Regulatério da Graduacao em Direito
se da em 2018 Novas DCNSs foram publicadas, dentre as atualizacBes, passou-se a exigir que o
Projeto Pedagdgico do Curso descreva os “modos de integracdo entre teoria e pratica,
especificando as metodologias ativas utilizadas”. A resolugdo também destaca a necessidade de
as instituices de ensino explorarem tecnologias digitais no curriculo dos. estudantes,
garantindo a compreensao do “impacto das novas tecnologias na area juridica” € “[...] o dominio

de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagdo do Direito””.

L Oficio n. 925/2021-GAC/CNE.. Disponivel em: https://abre.ai/gwQO. Acesso em 20 jul. 2023.

2 Portaria n® 668, de 14 de Setembro de 2022. Institui Grupo de Trabalho, de carater técnico, no &mbito do
Ministério da Educagdo — MEC, para apresentar subsidios com vistas a regulamentagdo da oferta dos cursos de
graduacdo em Direito, Odontologia, Psicologia e Enfermagem, na modalidade a distancia, e dispde sobre a
suspensdo dos processos de autorizagdo, reconhecimento e renovacéo de reconhecimento de cursos de graduagéo,
na modalidade a distancia.

3 Portaria n° 398, de 8 de margo de 2023.

4 Resolucdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018.



https://abre.ai/gwQO
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Em 2021, impulsionadas pela pandemia, as DCNs novamente foram atualizadas,
tornando obrigatéria a matéria “Direito Digital” e incluindo no rol de eletivas o “Direito
Ciberneético”, entre outras. A formacdo pratico-profissional, passou a abranger estudos
referentes “ao letramento digital e praticas remotas mediadas por tecnologias de informagao e
comunicagio’.

Os avangos cientificos e tecnologicos influenciaram no Marco Regulatorio.

“o ensino estatico e tradicional vem perdendo espago na sociedade, ao passo que o
ensino dindmico e colaborativo vem se ampliando rapidamente. A educacdo bancéria
ndo supre mais a necessidade dos estudantes, uma vez que a autonomia vem sendo
cada vez mais necessaria para o pleno desenvolvimento do estudante.

[-]

As TDIC podem modificar as praticas educacionais, favorecendo a criagdo do
protagonismo estudantil, tornando-o ndo apenas consumidor, mas produtor de
informacdo, com a possibilidade de elaborar contetidos, passando a ser incluido
digitalmente e autor do seu préprio saber (Ramos Alves et. al., 2023, p. 12-13)

Existem propostas metodoldgicas ativas mediadas por tecnologias digitais capazes de
contribuir na formacdo do curriculo tecnolégico da nova geracdo de estudantes. Porém, tais
propostas metodoldgicas sdo facilmente confundidas com o ensino hibrido. O termo ensino
hibrido popularizou-se tanto na pandemia que tem sido frequentemente usado de forma
indiscriminada para se referir a todas as formas de uso de tecnologia na educacgao.

Por sua vez, “a tecnologia nao ¢ neutra, ndo se pode definir ao certo quem a produz e
para onde ela esta nos levando” (Souza, 2022, p. 15). Acontece que as transformacdes no
judiciario caminham em passos largos e até 2026, 76% das atividades realizadas hoje, por um
advogado, serdo automatizadas®.

No Brasil, existem, hoje, cerca de 1,8 mil cursos juridicos, sendo mais de 700 mil
alunos matriculados (OAB, 2022). Cada curso de Direito pode possuir um projeto politico-
pedagdgico que representa sua visdo do Direito e do profissional que a instituicdo quer formar.
As DCNs orientam apenas para o perfil minimo que se espera da formagdo. Um curso
diferenciado pode ser um diferencial competitivo para faculdade de Direito.

Rodrigues (2021, p. 26) diz que as novas tecnologias “podem ser trabalhadas em
praticamente todos os componentes curriculares do curso de Direito, respeitadas as

peculiaridades e possibilidades de cada um deles”. Ele também sugere que seria recomendavel

5 Resolucdo CNE/CES n° 2, de 19 de abril de 2021.

6 ALBUQUERQUE, P.H.M; SAAVEDRA, C.A.P.B.; MORAIS, R.L.; Alves, P.F.; YAOHAO, P. Na era das
maquinas, 0 emprego é de quem? Estimacdo da probabilidade de automacgdo de ocupagdes no Brasil.
Disponivel em: https://lamfo.shinyapps.io/automacao/. Acesso em 20 jul. 2023.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=181301-rces002-21&category_slug=abril-2021-pdf&Itemid=30192
http://lattes.cnpq.br/9529095506436166
http://lattes.cnpq.br/8241759553707164
http://lattes.cnpq.br/7407799289996644
http://lattes.cnpq.br/1989823662006181
http://lattes.cnpq.br/7723225429793897
https://lamfo.shinyapps.io/automacao/
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que 0s novos egressos dos Cursos de Direito possuissem nogdes bésicas de utilizagdo das
ferramentas da Era Digital da sua area de formacao; Inteligéncia Artificial (1A); programacéo.
O autor também diz (2021) que a formacéo geral do curso de Direito, em atengédo as ultimas
atualiza¢des nas DCNs, abrangem pelo menos 4 (quatro) grupos de competéncias na formacao
geral, sdo elas: 1) formagdo bésica; 2) Educacdo para a cidadania (temas transversais); 3)
Dialogo do Direito com as humanidades e as ciéncias sociais; e 4) Dialogo do Direito com as
novas tecnologias da informacao.

A modernizagao do ensino juridico brasileiro foi necessaria, mas “poderia ter avangos
maiores se nao fosse a autorizagdo desenfreada de cursos superiores na area juridica”, critica a
OAB (2021, s/p). Além disso, na plataforma e-Mec, algo instigante que a pesquisadora
observou é que muitas Instituicdes de Ensino Superior (IES) estdo autorizadas a ofertar mais de
1800 vagas anuais para o curso de Direito’.

As metodologias ativas convencionais - Juri Simulado, Estudos de Caso, Seminarios -
sd0 comuns para 0 ensino e aprendizagem do curso de Direito. Contudo, 0s avangos
tecnologicos e cientificos sdo tdo intensos que se instiga a ado¢cdo de metodologias ativas
inovadoras e disruptivas, mediadas pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo
(TDIC), tudo conforme os regramentos do MEC e novas DCNs. A simples insercdo de
metodologias ativas no portfolio do curso, sem uma mudanca na mentalidade dos docentes e
discentes, em nada contribuird. Quais metodologias ativas mediadas pelas TDIC estdo sendo
adotadas no curso?

Embora o curso de Direito ndo possa ser ofertado em sua totalidade na modalidade a
distancia, a insercdo do ensino hibrido j& é uma realidade em muitas faculdades, as
regulamentacbes do MEC possibilitam a utilizacdo de um percentual de até 40% da carga
horéria total em atividades a distancia®. Almeida & Mercado (2021, p. 172) criticam a maneira
que a EaD esta sendo utilizada em algumas IES, “no EAD é preciso que ocorra o planejamento
adequado que permita que as metodologias ativas sejam aplicadas como estratégias
pedagdgicas para contribuir com esse novo cenario".

A pesquisadora também entende que existem muitas criticas em relagdo ao ensino
hibrido, que também advém da maneira como uma parte das faculdades o utilizam: 1) visando

reducdo significativa de custos; 2) desvalorizagdo docente; 3) matriculas em massa.

" Dentre elas: Centro Universitario de Brasilia; Pontificia Universidade Catdlica de Goiés; Centro Universitario
Estacio do Ceara.

8 PORTARIA N° 2.117, DE 6 DE DEZEMBRO DE 2019. Dispde sobre a oferta de carga horaria na modalidade
de. Ensino a Distancia - EaD em cursos de graduac&o.
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A multiplicidade de termos usados para conceituar ensino hibrido, a ampla
diversidade de ferramentas tecnoldgicas e infraestruturas existentes, e a inexisténcia
de um arcabouco regulatério especifico suscitam duvidas quanto ao que é ensino
hibrido e 0 que é necessario para implementd-lo quando pensamos na perspectiva
dos/das docentes, dos/das discentes e das proprias instituicGes de ensino (Radomysler
etal., 2023, p.9)

Tudo é muito recente, pelo menos por enquanto, os cursos de Direito que sao referéncia
em qualidade de ensino pela OAB no Estado de Pernambuco sdo todos 100% presenciais. Em
ambito nacional seria possivel identificar alguma faculdade de Direito agraciada com o selo
OAB Recomenda que adote um projeto pedagogico de ensino hibrido que sirva de referéncia?

Considerando o ambiente tecnoldgico em constante evolucdo e a necessidade de
adocdo de tecnologias digitais na educacdo juridica, as questfes-problemas apresentam
percepcdes que podem contribuir na solucdo de déficits da formacao do perfil profissional de
estudantes de Direito que se apoie no ensino hibrido e metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, onde os estudos em torno do letramento digital tornam-se cada vez mais urgentes

e necessarias.

1.2 Motivacao para a pesquisa e questdo norteadora

Mesmo antes da pandemia, o ensino semipresencial ja vinha se consolidando como
uma das modalidades que mais cresceu no Brasil. As metodologias alternativas de
aprendizagem podem levar educacdo de qualidade a muitas pessoas, onde as dificuldades de
frequentar uma faculdade totalmente presencial s6 aumentam com o passar dos anos - violéncia,
altos custos de deslocamento, greves, dificuldades de conciliar o trabalho com a rotina de
estudos.

Durante as minhas atividades laborais de suporte administrativo-pedagogico a
coordenacao do curso de Direito da Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde - PE, observei
gue o curso recepciona diariamente estudantes de pelos 15 (quinze) municipios circunvizinhos.
No dia a dia, percebi que muitas vezes, os estudantes enfrentam dificuldades de acesso ao
onibus que é disponibilizado gratuitamente pelas prefeituras para ir a faculdade. No periodo de
chuva as estradas de barro ficam inacessiveis. Além disso, no periodo das festividades regionais
muitas prefeituras ndo disponibilizam os 6nibus, fazendo com que os estudantes sejam
prejudicados, sem acesso a aula.

O curso de Direito é conhecido pela sua tradicdo e burocracia na implementagao de

mudancas inovadoras e disruptivas. Contudo, durante as minhas pesquisas, identifiquei que o
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Centro Universitario Tabosa de Almeida (Asces-Unita) de Caruaru passou a adotar o ensino
hibrido. Em Pernambuco, a ASCES, € reconhecida por ter sido a segunda faculdade a oferecer
0 curso de direito no estado e ter iniciado o processo de interiorizacdo ha mais de 60 anos. Na
sua proposta de matriz curricular que passou a ser adotada em 2021 tem disciplinas presenciais,
semipresenciais e virtuais.

No municipio de Arcoverde-PE, ndo tinha nenhum curso de Direito até 2010, hoje tem
3 (trés®). O novo desperta fascinio! O ensino hibrido nfo é modismo, a tendéncia é que ele seja
cada vez mais comum. Até pouco tempo, implementar esse tipo de mudanca no curso de Direito
era muito desafiador, porém, as novas DCNs estdo exigindo adaptacdes nos projetos
pedagdgicos.

A partir das ponderacBes apresentadas na contextualizacdo, problematizacdo e
motivacao para esta pesquisa, surge a questdo norteadora do estudo: Qual proposta de ensino
hibrido melhor se adapta para a formacdo do perfil profissional da nova geracdo de

estudantes de Direito, em atencdo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso?

1.3 Justificativa

A pesquisadora trabalha na Associacdo das InstituicGes Municipais de Ensino Superior
de Pernambuco (ASSIESPE) ha mais de 15 (quinze). A ASSIESPE é entidade associativa que
reine e representa 13 (treze) autarquias municipais de ensino superior, vinculadas a
administracdo indireta dos municipios de Afogados da Ingazeira, Araripina, Arcoverde, Belém
do S&o Francisco, Belo Jardim, Cabo de Santo Agostinho, Garanhuns, Goiana, Limoeiro,
Palmares, Petrolina, Salgueiro e Serra Talhada. Desse total de 13 (treze) IES, 11 (onze) ofertam
0 curso de Direito.

Uma parte dessas IES municipais ja estd com o curso de Direito consolidado, outras
ainda vao formar a primeira turma, e outras estdo autorizadas, mas ainda ndo iniciaram.
Contudo, percebo a constante preocupacdo dos gestores com a evasdao e formacdo de
profissionais preparados para o mercado de trabalho.

Entre as instituicdes associadas a entidade, destaca-se na oferta de ensino juridico a
Autarquia Educacional do Vale do Séo Francisco (AEVSF), mantenedora da Faculdade de
Petrolina (FACAPE). Em 2004, ha quase 20 anos, a AEVSF/FACAPE foi a primeira municipal

a iniciar o processo de interiorizacao do curso de Direito em Pernambuco. O curso de Direito

% Universidade de Pernambuco (UPE). Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde (AESA). Faculdade Conceito
Educacional (FACCON).



19

da AEVSF/FACAPE ja foi agraciado com o selo OAB Recomenda pela segunda vez (Conforme
0 Apéndice A).

No inicio de julho/2023, a Revista Algomais de Pernambuco destacou na capa “Cadé
os Estudantes? Universidades buscam solugdes para voltar a atrair os jovens aos cursos de nivel
superior, que nos ultimos anos enfrentam redugdo do numero de alunos”. As autarquias, a
exemplo das demais IES, tém sofrido com a evasdo de alunos, que muitas vezes, acabam
optando por um curso superior que tenha a modalidade de ensino mais compativel com a rotina
de trabalho e estudo.

Recentemente também percebi algo na selegdo da UAEADTec/UFRPE que chamou a
atencdo. Observei que o0 acesso aos cursos oferecidos pela Unidade de Educacédo a Distancia
estd mais concorrido que os presenciais. A qualidade dos cursos a distancia ainda é muito
questionada pela sociedade, porém o curso de Bacharelado em Sistemas de Informacédo da
UAEADTec/UFRPE conseguiu CPC 4 pelo MEC. O que comprova que € possivel fazer um
curso EaD de qualidade. Desse modo, o questionario tem o objetivo de analisar a percep¢do dos
estudantes do curso de Direito do interior. Nas licenciaturas e demais bacharelados 0 EAD ja é
uma realidade. O que pensam os estudantes de Direito sobre o ensino hibrido?

O mundo estd em constante evolugdo e as atualizages das DCNs do curso de Direito
demonstram a preocupacao do Estado brasileiro com os avangos tecnoldgicos e a superacao da
crise do ensino juridico, além de direcionarem as acdes e 0s ajustes minimos no portfolio dos
cursos pelas faculdades.

As tecnologias digitais da informacdo e comunicacao quebram as barreiras territoriais
e promovem a inclusdo. O ensino hibrido tem o potencial de preencher lacunas e trazer
beneficios significativos para a formacdo da nova geracdo de Direito, podendo ser um
diferencial competitivo para muitas faculdades.

Segundo Aristételes (384-322 a.c), “devemos tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais, na medida de sua desigualdade”. O dominio das novas tecnologias
é indispensavel para os estudantes que desejam experimentar o ensino hibrido. Assim, na
pratica, a pesquisadora se propde a elaborar um curso online para estudantes do curso de Direito
que apresente as diversas ferramentas tecnoldgicas para a educagdo do Google Workspace e
que serd moldado com base nos resultados de uma pesquisa de campo. Para tanto, a
pesquisadora é certificada pelo Google como Instrutora Nivel 1, e para manter a recertificacao,
a empresa multinacional recomenda que os instrutores aprendam a “criar e realizar sessdes de
treinamento inspiradoras sobre as ferramentas do Google e melhore suas habilidades de

instrutor”. Ademais, o curso atende os objetivos do mestrado profissional, e esta em sintonia
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com a linha de pesquisa deste estudo. Onde as disciplinas do PPGTEG forneceram a base de
conhecimento para fundamentar esta pesquisa. Durante as disciplinas, foram abordados temas
relevantes para a compreensdo da aprendizagem na educagdo a distancia, os pilares da

aprendizagem, a andragogia (educagéo de adultos).

1.4 Objetivos

Nesta secdo, serdo apresentados os objetivos geral e especificos que orientardo no
alcance dos resultados pretendidos da dissertacdo, estabelecidos com base na questdo

norteadora e nos propdsitos do mestrado profissional.

1.4.1 Geral

— Investigar propostas pedagogicas de ensino hibrido que atendam aos requisitos da

formacéo do perfil profissional da nova geracao de estudantes de Direito.

1.4.2 Objetivos especificos

— Apresentar uma radiografia dos cursos juridicos em Pernambuco.

— Mapear as metodologias ativas de ensino-aprendizagem com uso de tecnologias
digitais adotadas no curso de Direito.

— Descrever os desafios da formacao do perfil profissional da nova geragéo de estudantes
e as possibilidades de ensino hibrido diante do atual cenario regulatoério do Brasil

— Produzir uma Cartilha sobre as possibilidades de implementagédo do ensino hibrido no

curso de Direito.

1.5 Capitulos da Dissertacao

O trabalho divide-se em cinco capitulos, incluindo esta introducdo. Conforme
mencionado anteriormente, na introducdo sdo apresentados os elementos iniciais da pesquisa,
tais como: a contextualiza¢do tematica e a problematizacao da pesquisa; a motivacéo e a questao
norteadora da investigacdo; as justificativas; os objetivos gerais e especificos; finalizando com

uma sintese da estrutura dos demais capitulos da dissertacéo.
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No segundo capitulo, é apresentado o referencial tedrico que fundamenta teoricamente
a realizacdo deste estudo, onde sdo explorados quatro eixos fundamentais para a pesquisa.
Iniciamos com uma radiografia dos cursos juridicos oferecidos pelas instituicbes de ensino
superior em Pernambuco. Em seguida, mapeamos as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem que utilizam tecnologias digitais, por meio de um Mapeamento Sistematico de
Literatura. Posteriormente, abordamos os desafios inerentes a formacéo do perfil profissional
da nova geracéo de estudantes de Direito e as possibilidades do ensino hibrido, considerando o
cenario regulatério atual do Brasil.

O terceiro capitulo aborda a descricdo dos procedimentos metodoldgicos, é definido
do tipo de pesquisa quanto a natureza, objetivos, abordagem e procedimentos. Sdo apresentados
também os instrumentos de coleta de dados, e procedimentos de analise/interpretacdo dos
dados. Por ultimo, uma sintese do percurso metodoldgico.

O quarto capitulo apresenta a analise de resultados e discussao.

O quinto capitulo traz as consideracdes finais deste estudo, com reflexdes e
recomendac0es para pesquisas futuras.

Por fim, teremos as referéncias, os apéndices e anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nas proximas secdes sdo explorados quatro eixos fundamentais para a pesquisa.
Iniciaremos com uma radiografia dos cursos juridicos oferecidos pelas instituicdes de ensino
superior em Pernambuco. Em seguida, mapearemos as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, destacando o uso de tecnologias digitais. Posteriormente, abordaremos 0s
desafios inerentes a formacéo do perfil profissional da nova geracao de estudantes de Direito e

as possibilidades do ensino hibrido, considerando o cenario regulatério atual do Brasil.

2.1 Radiografia dos cursos juridicos em Pernambuco

A radiografia corrobora para uma compreensdo aprofundada do tema em estudo,
fornecendo uma visao detalhada de suas diferentes facetas, componentes e comparacoes. 1sso é
essencial para desenvolver uma compreensao holistica e multifacetada do assunto em questao.

Até os anos 2000 existiam apenas 5 (cinco) faculdades de Direito no estado de
Pernambuco: 1) Faculdade de Direito do Recife (FDR/URFPE); 2) Centro Universitario Tabosa
de Almeida (ASCES-UNITA); 3) Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP); 4) Centro
Universitario AESO - Barros Melo (UNIAESO); e 5) Faculdade de Ciéncias Humanas de
Pernambuco (FCHPE/SOPECE).

Figura 1 — Fachada da Faculdade de Direito do Recife

Disponivel em: https://www.ufpe.br/arquivoccj/acervo. Acesso em 10 Mar. 24
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Detentor de uma tradicéo secular, o curso de Direito da UFPE é um dos mais antigos
do Pais. Foi criado em 11 de agosto de 1827 por uma lei imperial e teve como sua primeira sede
0 Mosteiro de Sdo Bento, em Olinda. Em 1854, foi transferido para o Recife, incorporando-se
a Universidade do Recife em 1946. O curso funciona na antiga Faculdade de Direito do Recife,
cujo prédio foi tombado pelo Instituto de Patriménio Historico e Artistico Nacional (Iphan) em
1998 e situa-se na Praca Adolfo Cirne, no centro do Recife. Com a cria¢do da UFPE, a faculdade
passou a adotar o titulo de Centro de Ciéncias Juridicas (CCJ) e ocupa uma area de 3.600 metros
quadrados, abrigando uma tradicional e valiosa biblioteca com mais de 100 mil titulos?®.

Por mais de um seculo, 0 acesso ao curso de Direito em Pernambuco esteve restrito a
FDR/UFPE. A partir da segunda metade do século XX, novas institui¢cdes surgiram, expandindo
as oportunidades educacionais na area. Em 1959, foi fundado o Centro Universitario Tabosa de
Almeida (ASCES-UNITA), localizado em Caruaru, seguido, em 1960, pela inauguracdo da
Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP), no centro do Recife. Em 1971, o Centro
Universitario AESO - Barros Melo (UNIAESO) foi estabelecido, seguido, em 1996, pela
criacdo da Faculdade de Ciéncias Humanas de Pernambuco (FCHPE/SOPECE), ambas
localizadas na capital Recife.

No gréfico abaixo, a pesquisadora apresenta a evolucao do nimero de cursos de Direito
no estado desde a fundacdo da primeira faculdade, em 1827, até 2024. Para tanto, foram
levantadas informacdes da plataforma do E-MEC e também do Conselho Estadual de Educacdo

de Pernambuco.

Gréfico 1 — Evolugdo do ndmero de Cursos de Direito em Pernambuco
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Fonte: Elaborada pela autora — dados do E-MEC e CEE/PE (2024)

10 Biblioteca do  IBGE. Disponivel —em: https:/biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?id=440600&view=detalhes. Acesso em 10 Mar. 2024.
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Conforme destaca o titulo desta pesquisa, ela se debruca sobre as metodologias ativas
de ensino-aprendizagem da era digital, para entdo enfatizar a importancia do ensino hibrido na
formacéo de estudantes de Direito das IES Municipais. No entanto, é relevante reiterar que sera
apresentado um panorama dos cursos juridicos ativos em todo o estado de Pernambuco, a fim
de possibilitar analises comparativas e uma melhor compreensao da delimitacéo da pesquisa, €,
consequentemente, apresentar as IES Municipais. Nos Apéndices A, B e C constam algumas
informagdes importantes sobre a historia de criacdo das IMES, a relagdo de cursos de Direito
oferecidos, além da localizagéo geografica.

Segundo o IBGE, Pernambuco possui 185 municipios. Desse total, 25 municipios sdo

contemplados com o Curso de Direito, conforme se apresenta abaixo.

Figura 2 — Mapa da localizacéo dos Cursos de Direito por Regido de Desenvolvimento
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Como observado na figura acima, o acesso ao curso de Direito estd amplamente
difundido em todas as regides de desenvolvimento de Pernambuco. Além disso, é notavel que
0 curso se tornou especialmente popular na capital e em areas urbanas mais desenvolvidas e
densamente povoadas.

As IES Municipais estdo sediadas em Araripina, Afogados da Ingazeira, Arcoverde,
Belém do Sdo Francisco, Belo Jardim, Cabo de Santo Agostinho, Garanhuns, Goiana,
Limoeiro, Palmares, Petrolina, Salgueiro e Serra Talhada, estrategicamente, distribuidas nas 12
microrregides do Estado, atendendo as populagcbes de Pernambuco e de Estados que lhe séo

limitrofes ou circunvizinhos.
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A partir de 2004, as IES Municipais de Petrolina e Garanhuns!! passaram a ofertar o
curso de Direito, sendo pioneiras na interiorizacdo e democratizacdo de acesso ao curso no
interior. No entanto, nos ultimos anos, novas IES se instalaram nessas cidades, resultando em
uma intensa competicao pela captacéo de alunos entre as IES Municipais e as IES privadas.

E crucial destacar que as IES Municipais sdo legalmente autorizadas a cobrar
mensalidades. Elas sdo parte da administracdo indireta de seus municipios e sdo instituicdes
publicas ndo gratuitas, conforme estabelecido pelo artigo 242 da Constituicdo Federal de 1988.
A partir da promulgagéo da Constituicdo de 1988, somente é permitido estabelecer novas IES
Municipais e/ou IES Estaduais se estas forem totalmente gratuitas.

O quadro 1 a seguir apresenta algumas caracteristicas dos cursos de Direito

implantados e a categoria administrativa da IES ofertante, além de outras informacdes.

Quadro 1 — Quantidade de Cursos de Direito por Municipio em Pernambuco

O municipio Algum dos cursos
Quant. Municipio tem IES ofertados pertencem a | Categoria Administrativa
municipal? IES municipal?
1

Afogados da Ingazeira X Sim Publica Municipal
Avraripina X Sim Publica Municipal
Publica Municipal;
3 Arcoverde X Sim Publica Estadual; e
Privada.
1 Belém do S&o Francisco X Néo Privada
1 Belo Jardim X Néo Privada
2 Cabo de Santo Agostinho X Sim MPuunt:IcliC;al
4 Caruaru Privada
1 Escada Privada
3 Garanhuns X Sim Publlcgrli\c:g;mpal e
: Sim Publica Municipal e
2 Goiana X Privada P
1 Igarassu Privada
1 Ipojuca Privada
3 Jaboatdo Privada
1 Limoeiro X Sim Publica Municipal
1 Nazaré da Mata Privada
6 Olinda Privada
2 Palmares X Sim Publica Municipal
1 Paulista Privada
4 Petrolina X Sim Publica Municipal

1 Autarquia Educacional do Vale do Sdo Francisco — AEVSF, mantenedora da Faculdade de Petrolina; e
Autarquia do Ensino Superior de Garanhuns — AESGA, mantenedora das Faculdades Integradas de Garanhuns
(FACIGA).



26

28 Recife Publica Federal;_ Publica
Estadual; e privadas

1 Séo José do Egito Privada

2 Salgueiro X Sim Publica Municipal

1 Serra Talhada X Néo Privada

1 Timbadba Privada

4 Vitéria de Santo Antéo Privada

76 Total de Cursos de Direito em PE

Fonte: Elaborado pela autora — dados do e-MEC e CEE/PE (2024)

Com base nas informagdes do quadro fornecido, observa-se que em apenas trés
municipios, Belém do S&o Francisco, Belo Jardim e Serra Talhada, o curso de Direito ativo ndo
é mantido por uma IMES.

Abaixo, o Quadro 2 apresenta a quantidade de cursos de Direito por Categoria

Administrativa e a média de vagas por IES.

Quadro 2 — Vagas anuais no Curso de Direito por Categoria Administrativa

Categoria Administrativa Quantidade de Vagas_anuais para Média de Vagas por
Cursos Nnovos ingressantes IES
Publica Federal 1 250 250
Publica Estadual 2 100 50
Publica Municipal/Especial*? 10 1650 165
Privada c/ fins lucrativos 44 8903 202
Privada s/fins lucrativos 19 4609 242

Vagas anuais para novos ingressantes 15.512

Fonte: Elaborada pela autora — dados do e-MEC e CEE/PE (2024)

Para a OAB (2022, p. 5), existe no Brasil uma abertura massiva de novos cursos de
Direito e a ampliacédo irresponsavel do nimero de vagas nos cursos ja existentes, 'perfazendo
hoje um total de 1.896 cursos de Direito, com a oferta de 361.848 vagas anuais'. Se
compararmos o total de vagas anuais de todo o Brasil versus as vagas anuais em Pernambuco,
o0 estado contempla menos de 5% do total de vagas em ambito nacional.

A pesquisa considera injusta a coluna 4 do quadro, que distribui o total de vagas pelo
numero total de cursos da categoria administrativa, uma vez que a maioria das IES oferta até

250 vagas anuais. Das 76 IES que oferecem o curso de Direito em Pernambuco, constata-se que

12 pernambuco é o Unico estado do Nordeste que possui Instituicdes Plblicas Municipais que podem aparecer na
Plataforma do E-MEC como Publica Municipal e/ou Especial. No Brasil, hoje se tem um total de 60 institui¢des
com esse mesmo perfil e que estdo localizadas no interior dos 8 (0ito) estados: Sdo Paulo, Pernambuco, Tocantins,
Goias, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Santa Catarina e Parana
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20% do total de vagas estdo concentradas em apenas 4 instituicdes: UNICAP (900 vagas);
UNIVERSO (800 vagas); UNINASSAU Derby (765 vagas); e ASCES-UNITA (594 vagas).

Essas observacdes corroboram com a analise da OAB, indicando que no Brasil hd uma
ampliacéo irresponsavel do numero de vagas nos cursos ja existentes, autorizadas pelo MEC.
A concentracdo significativa de vagas em um numero reduzido de instituicbes, como
evidenciado nas informacdes apresentadas, levanta preocupac@es sobre a sustentabilidade do
ensino juridico no pais.

A seqguir, o Grafico 2 apresenta o percentual de vagas anuais disponiveis por turno no

estado de Pernambuco.

Gréfico 2 — Percentual de vagas por turno
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Fonte: Elaborado pela autora — dados do e-MEC e CEE/PE (2024)

Ao realizar o levantamento para elaboracao do grafico 2, constata-se que 0s cursos de
Direito da UPE de Arcoverde e Recife sdo excepcionais, sendo 0s Unicos em todo o estado a
funcionarem em horério integral. E interessante citar que nos Estados Unidos todos os cursos
de Direito funcionam em periodo integral. Segundo Petry (2021) nos EUA hé entre trés e quatro
horas-aula por dia, e entre uma aula e outra o aluno deve se dedicar ao estudo individual.

A Figura 3 apresenta a propor¢do de Advogado a cada 1,000 (hum mil) pessoas por

unidade federativa, incluindo apenas profissionais registrados na OAB.
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Figura 3 — Advogados por habitantes dos estados do Brasil

Fonte: Brasil em Mapas (2023)

Na Figura 3, é notavel uma disparidade regional no territorio brasileiro ao comparar a
quantidade de Advogados entre o Centro-Oeste, Sul e Sudeste em relacdo ao Norte e Nordeste.
Pernambuco apresenta uma taxa inferior a média nacional, contando com 4,0 advogados para
cada 1.000 habitantes.

De acordo com o Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), o
Brasil conta com um total de 1,3 milhdo de advogados registrados. Utilizando uma métrica de
proporcao de 1,000 habitantes, constata-se que o pais possui 6,2 advogados para cada 1,000
habitantes, tornando-o o pais com a maior proporcdo de advogados por habitante do mundo,
com um profissional para cada 164 pessoas.

A OAB (2022) compara a quantidade de Advogados no Brasil por habitante com
outras nacdes. Por exemplo, na Argentina ha 1 advogado para 365 pessoas, em Portugal 1
advogado para cada 625 habitantes, e no Reino Unido h& 1 advogado para 471 habitantes. A
OAB comenta que “se 0 nimero de inscritos na Ordem é surpreendentemente grande, aquele
referente aos estudantes de direito é estarrecedor. Existem, hoje, no pais, cerca de 1,8 mil cursos
juridicos e, atualmente, sdo mais de 700 mil alunos matriculados”.

Segundo a propria OAB, 0 Exame da Ordem acaba funcionando como um “funil
educacional”, peneirando os alunos aptos a trabalhar na area. A maioria ndo consegue passar

no exame, e a taxa de aprovacao, desde que a prova foi unificada no pais em 2010, ndo passa
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de 20% - uma excecéo foi 0 33° Exame em 2021, primeiro exame realizado durante a pandemia
do coronavirus, quando a taxa foi de 31,4%”. Em Webinar do Portal Jota sobre os resultados
do Exame da Ordem realizado durante a pandemia, Bellize e Santa Cruz (2020), comentam que
0 indice de aprovacgdo de alunos de instituicGes publicas na Ordem é muito maior que das
privadas, o que comprova que o problema ndo é o Exame, mas sim o ensino de baixa qualidade.
O ministro do STJ e o ex-presidente da OAB Nacional, também observam que “as
universidades nao estdo, em sua maioria, preparando os estudantes de Direito para 0 Exame,
papel que acaba sendo delegado aos cursinhos preparatdrios™. (Jota, 2020, s/p)

O Ministro Marco Aurélio do Supremo Tribunal Federal (STF), em Recurso
Extraordinario de inconformismo de livre acesso a profissdo de advogado por conta de
reprovacao no Exame da Ordem, enfatiza que toda a “sociedade brasileira deve estar atenta aos
“cursos de Direito de baixo custo”, restritos ao “cuspe ¢ giz”, ¢ alerta que “Vende-se 0 sonho e
entrega-se o pesadelo: apds cinco anos de faculdade, alguns bacharéis se veem incapazes de
serem aprovados no exame de conhecimentos minimos da OAB”, fazendo com que a “alegria
do momento transmuda-se em drama pessoal”. (Brasil, 2011, p. 15)

Na mesma decisdo em que o Ministro do STF questiona a qualidade dos cursos
juridicos no Brasil, também isenta as faculdades de responsabilidade na aprovacdo dos
bacharéis de Direito no exame da OAB, afirmando que “faculdades de Direito formam
bacharéis, nao formam advogados”. (Aurélio, 2011, p. 15)

Para concluir este capitulo, que apresenta uma breve radiografia dos cursos juridicos
em Pernambuco, a pesquisadora elaborou o Quadro 3 a seguir, que traz uma série histérica dos
Cursos de Direito agraciados com o Selo OAB.

Na sétima edicdo do Selo, foram avaliados 1.790 cursos de Direito em todo o Brasil,
onde apenas 10% dos cursos de Direito receberam a honraria. Publicado pela primeira vez em
2001, o Selo é uma referéncia importante porque certifica os cursos juridicos de alta qualidade
em todo o pais.

Segundo a OAB (2022), o indicador do Selo é calculado através do percentual de
aprovacao dos bacharéis na 22 fase da OAB em relacéo ao total de participantes nos Exames de
Ordem, somado a nota do Enade alcancada pelo curso. Para a IES ser inclusa na avaliacao para
a concessdo do Selo, é necessario também cumprir alguns critérios: (1) ter participantes
presentes em pelo menos trés dos cinco Exames da OAB; e (2) ter um total minimo de 60

participantes presentes nos cinco exames considerados na analise.
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Mensalidade/ 12ed. | 22ed. | 3*ed. | 4%ed. | 5%ed. | 6%ed. | 72ed.
Municipio/Instituiggo : ,C‘?‘tego”a’ 1998 | 2001 | 2004 | 2010 | 2013 | 2016 | 2019
NICIO GO CUrSO 5001 | 2004 | 2007 | 2013 | 2016 | 2019 | 2022
Recife Gratuita
Uggﬁ?ﬁgg&%iﬂ;ﬁe Plblica Federal X X X X X X X
15/05/1828
. R$ 2.084,40
Recife . e
Universidade Catélica de Prl\I/ada sem fins X X X X X
Pernambuco - UNICAP ucrativos
01/03/1960
. R$ 860,60
Petrolina N
Faculdade de Petrolina - Autarqua lv!ulmupal X X
FACAPE specia
10/09/2004
Arcoverde Gratuita
Universidade de Plblica Estadual X
Pernambuco - UPE 01/08/2011
Recife Gratuita
Universidade de Plblica Estadual X
Pernambuco - UPE 01/03/2013
. R$ 1.355,23
Recife Privada com fins
Faculdade Nova Roma - lucrativos X X
FNR 01/02/2012
Recife
Faculdade Catélica .R$ 1'194'12.
o Privada sem fins
Imaculada Conceicéo ) X X
(antiga Faculdade Damas lucrativos
16/02/2004

da Instrucéo Cristd)

Fonte: Elaborado pela autora (2023), de acordo com os documentos publicados

pela OAB e pesquisas realizadas nos sites institucionais das faculdades.

No Quadro 3 acima, observa-se que a Faculdade de Petrolina (FACAPE), em destaque,

foi agraciada com o Selo pela segunda vez. A FACAPE é uma IES Municipal, pioneira na

implantacdo do curso de Direito entre as autarquias (publico-alvo desta pesquisa). Essa

conquista faz com que a referida instituicdo seja uma referéncia entre as IES Municipais,

comprovando o compromisso e a dedicacdo com a educacdo de qualidade.

2.2 Metodologias Ativas de ensino-aprendizagem adotadas no curso de direito

O psiquiatra americano William Glasser (1986) analisou ferramentas e métodos que

utilizamos para estudar e aprender e dividiu a aprendizagem em métodos ativos e passivos. Na
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aprendizagem passiva, aprendemos 10% daquilo que lemos, 20% do que escutamos, 30% do
que observarmos e 50% do que observamos e escutamos simultaneamente; na aprendizagem
ativa aprendemos 70%, quando discutimos o assunto com outras pessoas, e 80%, quando
colocamos em pratica; por fim, aprendemos 90% de um contetido quando o ensinamos a outras
pessoas (MARQUES, 2022).

Na Figura 4 a seguir, é possivel compreender claramente a diferenca entre
aprendizagem passiva e aprendizagem ativa, para validarmos a importancia das metodologias
ativas.

Figura 4 — Pirdmide da aprendizagem de William Glasser

APRENDIZAGEM
PASSIVA

0 ENSINAR AOS OUTROS

Fonte: Marques (2022)

A diferenciacdo entre aprendizagem passiva e aprendizagem ativa é fundamental ao
discutir metodologias educacionais, pois isso impacta diretamente na eficacia do processo de
ensino e aprendizagem.

A aprendizagem é um processo inerente ao ser humano, que esta sempre em processo
de transformacdo e progresso. Aprendemos das mais variadas formas e nos mais variados
contextos. Os avancos tecnologicos, incorporados de forma disruptiva as praticas de ensino e
aprendizagem, tornaram-se parte intrinseca do cotidiano educacional e social.

A Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2018, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito e da outras providéncias, torna obrigatorio no
PPC do curso: as metodologias ativas (Art. 2°, § 1°, inciso VI); estipulando um prazo de até

dois anos para implementacéo das alteracGes no curso.
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No contexto atual, as metodologias tradicionais estdo sendo substituidas pelas
metodologias ativas, estas voltadas para o estudante como centro no processo de
aprendizagem, incentivando a participacdo dos estudantes com vistas a
desenvolverem as suas habilidades com o intuito no desenvolvimento das suas
competéncias (Pereira Ribeiro,2020, p. 235)

As metodologias de ensino juridico de Portugal ainda se mantém vivas em grande parte
dos cursos juridicos do Brasil, desde a criacdo das duas primeiras faculdades, nas cidades de
Olinda e S&o Paulo, em 1827, por D. Pedro I.

Né&o se propde a completa abolicdo da aula expositiva, afinal ela apresenta seu valor
pedagégico. O que se recomenda é a reformulacdo das aulas expositivas, com a
alteragdo dos papéis assumidos por aluno e professor, em que o docente passara a ser
um facilitador da aprendizagem e o aluno sera estimulado a pesquisar, a socorrer-se
aos livros para encontrar as respostas dos casos formulados pelo professor, a preparar-
se com a antecedéncia para a aula, uma vez que esse também participara da exposicao
do contetdo por meio de debates socraticos e seminarios.

Pinheiro (2023, p. 160) explica que a “aula juridica foi construida a partir de uma
cartilha jesuitical® de ensino herdada fortemente da colonizagdo portuguesa”. Os professores
transmitiam o conhecimento para os estudantes por meio de mondlogos incessantes, de modo

que ndo propiciavam o conhecimento de praticas novas (Sanches; Calil; 2019, p. 556).

O funcionamento inicial dos cursos juridicos em S&o Paulo e Olinda foi bastante
precario. Instalados, respectivamente, nos conventos de Sdo Francisco e Sdo Bento,
as dificuldades enfrentadas eram de vérias ordens, como a inadequacdo dos prédios,
disciplinas pouco ajustadas a demanda legislativa ap6s a Independéncia,
descontentamento com a qualidade e assiduidade dos professores e permanente
conflito com os alunos. Essa conjuntura ndo favoreceu a formacéo de uma cultura
juridica propria. (Castro, 2001)

A crise metodoldgica é um problema presente ndo somente nos cursos de Direito, mas

em todo o sistema educacional brasileiro (Barbosa, 2019, p. 19).

Essa metodologia inicial pode ja ter sido eficaz, porém, ndo mais preenche as
necessidades atuais da graduacdo. As matrizes curriculares dos cursos de Direito vém
evoluindo, de modo a superar, lentamente, o tecnicismo que promove a estagnagao
dos cursos juridicos.

[-]

A mudanca do ensino juridico brasileiro depende da inovagdo paradigmatica da
discussdo do fenbmeno juridico, que se encontra, ainda, absorvido pelo sistema de

13 A carta jesuita, em obediéncia as Constituicbes da Companhia e as normas do Ratio Studiorum faziam triagem
nos contetidos escolares, pedagdgicos e teolégicos, com fins de oferecer aos seus alunos uma formagao moral,
religiosa e intelectual. Ficavam fora da leitura dos alunos livros e contetidos culturais que punham em ddvida as
verdades teoldgicas da fé e desviavam-se da filosofia aristotélico-tomista. Eram censuradas até partes de obras de
Aristoteles e de seus comentaristas (CASIMIRO, 2005, p. 184).
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ensino, baseado em trés sujeitos: discentes, docentes e instituicdes de ensino.[grifo
nosso] (Sanches; CalilL; 2019, p. 556).

Em relacdo a qualidade do ensino juridico e a metodologia que privilegia aulas
expositivas, Gil (2023, p. 84) faz algumas reflexdes e pontua que, “evidentemente, nem todas

as deficiéncias das aulas expositivas devem-se ao professor”, e complementa:

Nem sempre ele (o professor) disp8e dos recursos tecnolégicos necessarios para tornar
as aulas mais interessantes. Algumas classes sdo tdo numerosas que dificultam a
aplicacdo de estratégias mais ativas. Em muitas faculdades, a pressdo para o
“cumprimento do programa” faz com que o professor se esforce para “passar o
maximo de matéria” durante as aulas. E, como os estudantes estdo tdo acostumados a
aulas expositivas no sentido cléssico, tendem a rejeitar inovacfes propostas pelo
professor. Mesmo reconhecendo-se que as aulas expositivas ndo sdo o que ha de
melhor, elas correspondem ao que é mais comodo, o que contribui para atitudes de
passividade e desligamento (Gil, 2023, 84).

O curso de Direito sempre valorizou o curriculo profissional extra-académico. Por
conta disso, Horn & Schauren Junior (2021, p. 4) destacam que a crise na qualidade do ensino

também esta associada a “falta/falha de capacitagdo didatico-pedagdgica por parte do docente”.

No campo do Direito criou-se a falacia de que exercer atividades forenses e/ou
burocréticas fora da Universidade seja fundamental para o trabalho académico. (...) O
bom professor ndo é, necessariamente, aquele advogado que tem sucesso defendendo
interesses de clientes. (Adeodato, 1995, p. 625, apud Horn; Shauren Jr., 2021, p. 4)

Com base nas reflexdes apresentadas até 0 momento, é compreensivel que exista uma
crise na qualidade do ensino juridico, advinda dos métodos de ensino tradicionais. Portanto,
considerando a ampla discussédo sobre o papel das metodologias de ensino e aprendizagem na
qualidade dos cursos juridicos.

A adocdo de metodologias ativas inovadoras pode ser um diferencial para a IES formar
um bom profissional nos dias atuais. As metodologias ativas que utilizam tecnologias digitais
podem ser classificadas como parte do ensino hibrido, dependendo da forma como séo
integradas ao processo de ensino e aprendizagem. O ensino hibrido envolve a combinagao de
elementos do ensino presencial e do ensino a distancia, e as metodologias ativas com uso de
tecnologias digitais se encaixam nessa definicdo quando sdo utilizadas em conjunto com
atividades presenciais.

As pessoas estdo buscando possibilidades de expandir o conhecimento com o
proposito de continuarem competitivos e acompanharem as transformac6es do mundo digital.

“Por tras dos smartphones, tablets e computadores e das mudancas na forma de estudar, muitas
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pessoas conseguem superar barreiras de locomogéo, financeiras, de tempo, e até idade, para ir
ao encontro do diploma universitario e realizar seu sonho”. (Oliveira, 2023)

As tecnologias digitais ampliam o engajamento entre o professor e aluno e as
possibilidades de ensino e aprendizagem como por exemplo, aulas online, videos educativos,
jogos digitais, foruns de discussao, plataformas de aprendizagem, podcasts, entre outros.

Para Ghisleni e Becker (2020, p. 3) “ainda estamos vivendo um momento de transi¢cao
da pedagogia tradicional (conteudista) para a aprendizagem significativa mediada pela
metacognicao®*.

O campo do Direito estd em constante evolucdo, e as tecnologias digitais
desempenham um papel fundamental na inovacdo e na adaptacdo as mudancas. Ao adotar
metodologias ativas com o uso de tecnologias digitais, os cursos de Direito podem preparar

melhor os estudantes para os desafios e oportunidades do mundo juridico contemporaneo.

2.3 Desafios da Formacao do perfil profissional da nova geracéo de estudantes de direito

e as possibilidades de ensino hibrido diante do atual cenéario regulatério do Brasil

Com o passar dos anos, os desafios da formacao do perfil profissional da nova geracéo
de estudantes de Direito s6 aumentam. Morin e Valente (2011) relatam que um dos maiores
desafios de hoje, nas universidades e escolas, € tornar mais flexivel o curriculo de cada curso,
integrando e inovando as atividades presenciais e as realizadas a distancia.

O protagonismo estudantil, aliado as competéncias digitais, também se destaca como
um dos desafios enfrentados pela nova geracdo de estudantes. Na educagdo, nada é estético.
Constantemente surgem novas formas de ensinar e aprender nas rotinas educacionais e no
convivio humano. Em um contexto educacional mediado pelas metodologias ativas, 0s
estudantes assumem o papel de protagonistas e sdo incentivados a serem proativos e autbnomos

em seu proprio processo de aprendizagem.

Se a pedagogia da autonomia foi a maior bandeira de luta de Freire, no auge dos meios
de comunicacdo de massa, hoje, com formatos e paradigmas comunicativos diferentes
(autocomunicacdo digital), a educacdo para o protagonismo estudantil deve ser a
principal vocagdo e misséo das institui¢des de ensino superior. Essa urgéncia de um
estudante fazedor do seu préprio caminho acelera com a crescente hibridizacdo das
instituicBes universitérias, que, vivendo a incerteza de novas pandemias, vao se

14 Segundo as autoras, é a consciéncia sobre o préprio conhecimento (sobre o que se faz e ndo se sabe) e a
capacidade de compreender 0 que sei e 0 que ndo sei €, a partir disso, controlar e administrar 0s proprios processos
cognitivos. (p. 7).
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adaptando as novas metodologias de ensino-aprendizagem onlife, buscando extrair o
gue ha de melhor no ambiente on-line e 0 melhor no mundo off-line, a fim de oferecer
ao estudante as melhores vias para desenvolver as competéncias necessarias, em vista
da realizacdo do seu projeto académico/de vida (Freitas; Lacerda, 2021, s/p).

O sucesso académico e profissional do bacharel em Direito ndo esta exclusivamente
vinculado a qualidade de ensino da faculdade e nas metodologias ativas de ensino e/ou
aprendizagem adotadas pelo professor. Segundo Melo ¢ Almeida Neto (2020, p. 145) “na
educacdo, cada vez mais, o aluno deve ser protagonista do seu processo de ensino-
aprendizagem sem perder de vista 0 aumento exponencial do conhecimento cientifico e a
revolucdo tecnoldgica, que acarreta fortes impactos no mercado de trabalho” (p. 145).

Especificamente no campo da Educacdo, gracas a popularizagdo progressiva da
autonomia comunicacional e informacional nas redes digitais, participamos, direta ou
indiretamente, da cultura da aprendizagem ubiqua (u-learning), da aprendizagem via
dispositivos moveis (m-learning), da aprendizagem via meios eletrénicos em geral (e-
learning), da cultura dos Cursos Massivos Abertos Online (MOOCs), enfim, da

cultura das Plataformas Digitais de Aprendizagem (Digital Learning Platforms).
(FREITAS; LACERDA,; 2021, p. 146)

Algumas pessoas “caem de paraquedas” no curso, uns pressionados pela familia para
o fato de terem que decidir a graduacao que escolhera rapidamente, e outros acham que € uma
coisa e, na verdade, era outra. Assim sendo, 1) muitos se frustram; 2) muitos arrastam no curso
até o final e até arriscam trabalhar na area; e 3) muitas acabam se apaixonando. Ademais, cabe
ressaltar que “se o seu objetivo € ter sucesso como profissional, precisard ser um bom
estudante”. (VIEIRA, 2021, 7).

De um lado, Paulo Freire (1921-1997), patrono da educagdo brasileira, que €
conhecido por diversos livros publicados, sendo “Pedagogia da Autonomia” (1996), um dos
destaques desta pesquisa. Do outro lado, temos Manuel Castells (1942 - 81 anos), um sociélogo
espanhol famoso pelo livro "A Sociedade em Rede" (1996). Ambos foram “exilados" durante
0s regimes de ditaduras militares e fizeram da academia um laboratério para ler, criticar,
interpretar e transformar a realidade do educando e do mundo a sua volta” (FREITAS;

LACERDA,; 2021, p. 148).

Em uma conferéncia em Porto Alegre, em outubro de 2016, ao falar de autonomia
comunicativa na Internet, Castells exaltou o papel de Freire como o grande
fomentador da pedagogia da autonomia e da liberdade do século XX: “A prética dos
jovens nas redes sociais estd reforcando a autonomia e a capacidade de redefinicao
cultural. No fundo, levando ao empoderamento dos jovens. E irdnico que o pais de
Paulo Freire tenha esquecido a pedagogia da liberdade” (FREITAS; LACERDA,;
2021, p. 148)
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Para Freire e Castells, a missdo primordial das faculdades consistem em promover a
emancipacao da autonomia e protagonismo do estudante. O protagonismo néo esta limitado a
um tempo ou um momento especifico, mas se desenvolve ao longo de toda a vida, conforme o
interesse pessoal, profissional e social de cada individuo.

No curso de Direito os discentes tém espaco para assumirem o protagonismo do seu
aprendizado além das paredes da sala de aula, conforme determina o Parecer CNE/CES n°:
635/2018, os discentes precisam cumprir uma carga horaria minima de 5% do total da carga

horéria do curso em Atividades Complementares antes da colagdo de grau.

As atividades complementares sdo componentes curriculares que objetivam
enriquecer e complementar os elementos de formagdo do perfil do graduando e que
possibilitam o reconhecimento da aquisicdo discente de contedos, habilidades e
competéncias adquiridas dentro ou fora do ambiente académico, especialmente nas
relagdes com o campo do trabalho e com as a¢Ges de extensdo junto a comunidade ou
de caréter social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de Direito apontam para a
necessidade de a instituicdo de ensino promover as competéncias digitais no curriculo do
graduando, assegurando a compreensdo do “impacto das novas tecnologias na area juridica”,
bem como “[...] o dominio de tecnologias € métodos para permanente compreensao e aplicagao
do Direito”, conforme institui o artigo 4° da Resolugdo n° 5/2018%°.

Além disso, a Resolugdo n® 2/2021 da nova redacdo ao Inciso III do artigo 5° “a
formacao préatico-profissional do curso de Direito também devem “abranger estudos referentes
ao letramento digital, praticas remotas mediadas por tecnologias de informacdo e
comunicagio”

Antes “as jurisprudéncias eram apresentadas em livros”, atualmente elas estdo
disponiveis na internet e diversos aplicativos, onde € possivel o acesso em segundos, com
alguns cliques. No Poder Judiciario, os processos eram fisicos, hoje raros processos fisicos sdo
encontrados. Se ndo bastasse isso, “em algumas regioes, o sistema chamado do Processo 100%
Digital ja esta em aplicacdo, no qual todos os atos processuais sao realizados de forma digital,

além dos chamados Julgamentos Virtuais” (Ramos Alves, et al., 2023, p. 13).

15 Resolugio CNE/CES N° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagdo em Direito e da outras providéncias (art. 4°, incisos XI e XII)

16 Resolugdo N° 2, DE 19 DE ABRIL DE 2021. Altera o art. 5° da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito.
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As transformacgfes digitais do judiciario caminham em passos largos. As
Competéncias Digitais passaram a integrar o rol das 8 (oito) competéncias essenciais para o
desenvolvimento ao longo da vida, conforme os relatérios da UNESCO (2016).

Silva e Behar (2021, p. 2) destacam que as competéncias digitais “sdo interpretadas de
diferentes formas, o que produz multiplos significados e uma gama de nomenclaturas™’ [..],
embora “todas as descricdes buscam se referir a como as pessoas devem lidar com as
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDIC) nos diferentes ambitos da vida.

Nesse sentido, esta pesquisa priorizara a expressdo competéncias digitais, para referir-
se as competéncias em Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicagdo, também
conhecidas por TDIC. Pedro, Mattar e Santos (2023) em prefacio de Revista da Universidad
Complutense de Madrid sobre as “Competéncias digitais do século XXI: novos desafios na
educagdo superior”, explicam que na literatura ¢ recorrente o uso da expressdo competéncia
digital na Educacdo, porém outras expresses também tem o0 uso recorrente
“literacia/letramento digital, habilidades tecnoldgicas (tech skills) ou competéncias em

tecnologias da informacao e da comunicagao (TIC)”.

De uma forma objetiva € possivel dizer que o letramento digital — ou literacia digital
— inclui os conteidos e competéncias necessarios para a compreensdo do que ocorre
no contexto tecnolégico e também o uso das TICs, possibilitando localizar,
armazenar, analisar, avaliar, produzir, comunicar e trocar informacfes em midias
eletronicas — computadores, tablets, celulares, etc. — e em redes colaborativas e
sociais. Nao €, portanto, suprido apenas por informacdes superficiais sobre internet,
aplicativos e softwares basicos — redacéo de textos, planilhas eletr6nicas e elaboracao
de apresentacfes. (RODRIGUES, 2021, p. 58)

A implementacdo do ensino hibrido em um curso de Direito que se baseia
exclusivamente em metodologias tradicionais demanda planejamento, investimento em
tecnologia e engajamento tanto dos professores quanto dos alunos.

Segundo Horn e Staker (2015, p. 11), a discusséo sobre o ensino centrado no aluno, as
formas de aprender e ensinar comecou na década de 1970, momento em que passamos por uma

revolucédo educacional.

17 Em 20086, 0 termo Digital Competence (Competéncia Digital) surge no relatério Competéncias-chave para a
educacdo e a formacéo ao longo da vida, do Parlamento Europeu, em conjunto com a Comissdo Europeia de cultura
e educacdo. O documento teve como objetivo identificar as abordagens e as tendéncias emergentes na Europa para
Media Literacy (Letramento em Midias), apresentando oito competéncias essenciais para a formacdo ao longo da
vida. Dentre elas esta a competéncia digital, definida como o uso seguro e critico das tecnologias da informagéo
para o trabalho, o lazer e para a comunicagdo. Dessa forma, a partir desses relatérios, em 2006, a Europa inicia um
movimento em relacdo ao desenvolvimento de pesquisas focando o conceito e frameworks de competéncias
digitais para os cidaddos europeus (SILVA; BEHAR, 2019, p. 8)
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A tensdo entre tradicdo e modernidade esta relacionada com a mesma problematica:
adaptar-se sem se negar a si mesmo, construir sua autonomia em dialética com a liberdade e a
evolucgéo do outro, além de manter sob controle o progresso cientifico.

Para Horn e Staker (2015, p. 34), “as pessoas usam o termo ensino hibrido de forma
demasiadamente ampla, para se referir a todos os usos da tecnologia na educacao”. Eles definem
0 ensino hibrido em trés partes: 1) por meio do ensino on-line; 2) em um local fisico
supervisionado; e 3) uma experiéncia de aprendizagem integrada. A seguir, a definicdo de como
se dé& as trés partes:

1) ensino hibrido é qualquer programa educacional formal no qual um estudante

aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de
controle do estudante sobre o campo, o lugar, caminho e/ou o ritmo.

2) oestudante aprende, pelo menos em parte, em um local fisico supervisionado longe
de casa. Em outras palavras, o estudante frequenta uma escola tradicional, com
professores ou supervisores.

3) As modalidades, ao longo do caminho de aprendizagem de cada estudante em um
curso ou uma matéria, estdo conectadas para fornecer uma experiéncia de
aprendizagem integrada. (Horn; Skater, 2015, p. 34-35)

Por conseguinte, a principal caracteristica do ensino hibrido € misturar, personalizar,
inovar o processo de ensino e aprendizagem entre o ensino presencial e on-line, vice-versa, e
para isso os estudantes tém que ter pelo menos algum “controle sobre o tempo, o lugar, o
caminho e/ou ritmo de sua aprendizagem”. “Inovacdo ¢ um processo, ndo um evento”. (Horn;
Staker, 2015, p. 53; 269)

Freitas e Lacerda (2021, p. 147) afirmam que a “educagdo hibrida contempla
concomitantemente ensino-aprendizagem hibrido formal e informal™[...] € complementa que a
internet, com todas as suas contradi¢cdes — de excluséo, de baixa velocidade e de escassa
alfabetizacdo digital — estd sendo a principal ambiéncia onde acontece o processo de
hibridizacdo da educacao.

Com o avanco das tecnologias de comunicacdo e 0 acesso generalizado a internet, as
pessoas tém se tornado mais conectadas e exigentes em relacdo aos produtos e servicos que
consomem. Nesse sentido, a abordagem hibrida permite oferecer solugdes mais adaptadas,
combinando caracteristicas tradicionais com inovacdes tecnoldgicas, proporcionando uma
experiéncia mais completa e satisfatoria aos usuarios.

Seja na érea da educacgdo, do entretenimento, do comércio ou em outros setores, a

busca por solugdes hibridas tem se mostrado uma tendéncia sélida e duradoura, que veio para
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ficar, pois oferece flexibilidade, personalizacdo e conveniéncia para 0s consumidores. A
capacidade de adaptar-se as necessidades em constante evolucao da sociedade é fundamental
para 0 sucesso e relevancia de produtos e servigos no mundo atual. Até pouco tempo, por
exemplo, a medicina considerava a teleconsulta algo inviavel - como forma de atendimento
médico a distancia - com o impulso da pandemia, hoje a teleconsulta é algo comum em algumas
situacoes.

Na educacao, “podemos realizar mudangas incrementais aos poucos e, quando possivel,
mudang¢as mais profundas, disruptivas, que quebrem os modelos estabelecidos” (MORAN,
2015, p. 42). Assim como em outros aspectos da vida, novas formas de ensinar e aprender tém
se integrado as rotinas de aprendizagem e interacdo humana. Torna-se inaceitavel a ideia de
praticas educacionais que os separem, como se fossem independentes e ndo complementares,
sendo possivel adotar abordagens que combinam diferentes métodos e recursos em beneficio
do ensino e aprendizagem.

O ensino hibrido, também conhecido como semipresencial, blended learning, sistema
bimodal, surge com a proposta de combinar o que ha de melhor no ensino presencial e EaD,
permitindo que se possa ensinar e aprender de inimeras formas, em todos 0s momentos, em
multiplos espagos. Dada a realidade da mobilidade e da conectividade dos ultimos tempos, o
ensino hibrido vem se tornado cada dia mais "perceptivel, amplo e profundo™ (MORAN, 2015).

Arnts Ramos et al. (2022, p. 18) pontua que “o ensino universitirio experimenta
sensiveis transformacdes ao longo das Ultimas décadas. Mudancas de perspectiva, inovagoes
metodolodgicas e o irrefreavel acesso a informagao™.

Aliado a este estrondoso nimero de advogados, temos as mudangas que estdo sendo
experimentadas pelo mundo corporativo, reflexo do uso cada vez mais constante de
novas tecnologias disruptivas e da ado¢éo da inteligéncia artificial (1A), que gera um
constante cendrio volétil, incerto, complexo e ambiguo, o que se convencionou
chamar de Mundo V.U.C.A., que em sintese, seria um mundo que estd em constante

transformagdo, sendo 0s cenarios cada vez mais variaveis, complexos e de dificil
identificacdo (Castro, 2020, p. 546).

No ambito da educagdo juridica, os desafios do mundo atual apontam para a
necessidade de as faculdades criarem a sua prépria cultura digital e incentivarem as
competéncias digitais de toda a comunidade académica, ampliando as possibilidades de ensino
e aprendizagem.

Pierre Lévy (1999), um dos filésofos mais importantes da contemporaneidade,
afirma que seria cada vez menos pertinente a distin¢do entre o ensino presencial e 0 ensino a

distancia, j& que o uso das redes de telecomunicacdo e dos suportes multimidia interativos, vem
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sendo progressivamente integrado as formas mais classicas de ensino, “a aprendizagem a
distancia foi durante muito tempo o ‘estepe’ do ensino; em breve ira tornar-se, S€Nd0 a NOrma,
ao menos a ponta de langa”, ja que as caracteristicas da aprendizagem aberta a distancia séo
semelhantes as da sociedade da informacdo como um todo (sociedade de rede, de velocidade,
de personalizacdo etc.). A Figura 5 apresenta a evolucdo da aprendizagem presencial para

educacdo hibrida.

Figura 5 — Evolucéo da Aprendizagem Presencial para Educagdo Hibrida

AP AV Futuro
AP AV Passado AP AV Presente
oy * AP e AV totalmente separadas LI \'} § g
— O — P M EpansI * AP e AV se sobrepdem
* AP predomina v AP se aproxima de AV
/ \ i * EH predomina
* EH em expansao

Fonte: TORI (2017, p. 33), adaptado de Graham (2005)
Legenda: Aprendizagem Virtual (AV); Aprendizagem Presencial (AP), Educacéo Hibrida (EH).

“O ensino hibrido tem de ser entendido ndo como mais um modismo que cai de
paraquedas na educag@o, mas como algo que veio para ficar”. (Valente, 2015). Existem diversas
“possibilidades de acdes educacionais com diferentes proporcdes de atividades virtuais, locais,
remotas, ao vivo, distantes ou presenciais, para as quais seria imprecisa a aplicacdo daquela

antiga e dicotdmica classifica¢do”, presencial e a distancia. (Tori, 2017, p. 123).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando que existem diversos caminhos metodologicos que podem ser adotados
para alcancar os objetivos da presente pesquisa. Os tdpicos abaixo apresentardo a caracterizagdo
e 0s caminhos metodoldgicos com base nas contribui¢bes de Richardson (2017), Gil (2019,
2021, 2023), Marconi & Lakatos (2021) e Guilherme & Cheron (2021).

3.1 Caracterizacgdo da Pesquisa quanto a Natureza, a Abordagem e aos Objetivos

De acordo com Richardson (2017, p. 14), "a pesquisa € um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no caminho
para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Seguindo essa linha de
raciocinio, Gil (2019, p. 27) afirma que a pesquisa é um processo formal que envolve quatro
grandes etapas: planejamento, coleta de dados, analise e interpretacéo, e redacédo do relatdrio.

Segundo Lakatos & Marconi (2021, p. 14), "s@o inUmeros 0s conceitos sobre pesquisa;
os estudiosos ainda ndo chegaram a um consenso sobre o assunto”. Além disso, os autores
afirmam que "os critérios para a classificacdo dos tipos de pesquisa variam de acordo com o
enfoque dado pelo autor” (p. 19). Essa diversidade de perspectivas destaca a complexidade e a

riqueza do campo da pesquisa.

Quanto a finalidade ou natureza, a pesquisa social pode ser pura ou aplicada. Gil (2019,
p. 25) diz que a pesquisa pura “pode decorrer de razdes de ordem intelectual, quando baseadas
no desejo de conhecer pela simples satisfacao de conhecer”. J& a pesquisa aplicada “caracteriza-
se por seu interesse pratico, isto €, que os resultados sejam aplicados ou utilizados,
imediatamente, na soluc¢do de problemas que ocorrem na realidade” (MARCONI; LAKATOS,
2021, p. 19)

Esta pesquisa é de natureza aplicada, uma vez que investiga propostas pedagdgicas de
ensino hibrido que atendam aos requisitos da formacéo do perfil profissional da nova geracéo
de estudantes de Direito matriculados nas IES Municipais. Nesse sentido, visa gerar
conhecimento para aplicagdo préatica direcionada a resolucdo de problemas especificos.

Quanto aos objetivos a pesquisa € classificada em quatro tipos: descritivas, explicativas,

exploratorias e experimentais. (Figura 6).
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Figura 06 - Tipos de pesquisa segundo 0s objetivos

Descreve as caracteristicas do
objeto de pesquisa;
Estabelece relagdes entre
variaveis ou atributos.

—>  DESCRITIVA —

Identifica fatores que

contribuem ou determinam a
—  EXPLICATIVA — oot =
ocorréncia do fenémeno;

Estabelece inferéncias causais

Proporciona maior
— EXPLORATORIA — familiarizacdo do pesquisador
com o objeto.

Testa hipdteses em

circunstancias controladas,
R EEERIMENTAUS— evidenciando a relagdo entre o

fendmeno e a teoria

Fonte: Guilherme Cheron, 2021, p. 46-48

Com base na diferenciacdo dos tipos de pesquisa conforme os autores mencionados

anteriormente, esta pesquisa se caracteriza como exploratéria e descritiva. Segundo Gil (2019,

p. 26-27):

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa € realizado
especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil formular
hipGteses precisas e operacionalizaveis sobre ele.

[...] O delineamento sequencial exploratério é conduzido em duas fases, sendo a
primeira caracterizada pela coleta e andlise de dados qualitativos e a segunda pela
coleta e andlise de dados gquantitativos. Seu propdsito é utilizar resultados
quantitativos para auxiliar na interpretacdo de resultados qualitativos.

[-]

As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratdrias, as que habitualmente
realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacgao pratica. Sdo também as
mais solicitadas por organizacdes como instituicdes educacionais, empresas
comerciais, partidos politicos etc.

Para alcancar o objetivo 1 desta dissertacdo, foram realizados diversos levantamentos

qualitativos para criar um panorama dos cursos juridicos ativos no estado de Pernambuco. Os

dados qualitativos constituem a base da pesquisa, pois “¢ um meio para explorar e para entender

o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”

(RICHARDSON, 2017, p. 65).
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3.2 Quanto aos procedimentos para a realizacdo dos objetivos especificos

Embora seja comum utilizar questionarios e entrevistas na coleta de dados para
pesquisas de dissertacdo de mestrado, esta pesquisa se concentrara exclusivamente na pesquisa
documental como fonte de dados secundaria.

Para Gil (2021, p. 162;129), “é possivel até mesmo considerar que os dados
documentais sejam mais objetivos que os dados obtidos mediante interrogacdo das pessoas,
cuja obtencdo pode ser prejudicada por problemas de memoria e de constrangimento social,
entre outros”.

Segundo o autor, a pesquisa documental difere da pesquisa bibliografica devido a
natureza das fontes utilizadas. Na pesquisa documental, sdo empregados materiais de "primeira
mao", os quais ainda ndo foram submetidos a um tratamento analitico ou podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. Por outro lado, na pesquisa bibliogréfica,
as fontes sdo secundarias e englobam toda a bibliografia previamente publicada sobre o tema.
Para Gil, existem diversas fontes documentais na pesquisa qualitativa, dentre elas: “I.
documentos pessoais; 2. documentos administrativos; 3. material publicado em jornais e
revistas; 4. publicacbes de organizacOes; 5. documentos disponibilizados na internet; 6.
registros cursivos; e 7. artefatos fisicos e vestigios”. Ele também destaca que, dentre as
vantagens do uso de documentos na pesquisa qualitativa, pode-se citar: “1. possibilita o
conhecimento do passado; 2. possibilita a investigacdo dos processos de mudanca social e
cultural; 3. permite a obtencéo de dados com menor custo; e 4. favorece a obtencéo de dados
sem o constrangimento dos sujeitos.

As fases da pesquisa documental neste estudo se dividem em dois momentos distintos:
a coleta de documentos, que envolve a garimpagem das fontes, e a analise de dados, que consiste
na interpretacdo do conteido encontrado. Para Guilherme e Cheron (2021), “o objetivo da
analise documental é conhecer e descrever 0s acontecimentos, as pessoas ou as culturas para 0s
situar num contexto que permita revelar e compreender 0s interesses e pontos de vista da

realidade.” O procedimento de analise documental pode ser visto na Figura 7:
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Figura 7 - Percurso da anélise documental

Informacgéo e catalogagao dos
documentos identificados e
disponiveis

Escolha dos documentos ou fontes
de informagéao mais relevantes que
contribuem para a invetigagao

Leitura aprofundada dos documentos
selecionados, a fim de extrair
deles os elementos relevantes

Leitura cruzada e comparativa de
documentos ou sintese de
documentos

Sintese global abrangente sobre a

realidade analisada

Fonte: Elaborac&o de Guilherme e Cheron (2021), com base em Alvarez (2003).

Com base nas consideragdes acima, as subsec¢des seguintes descreverdo o passo a
passo dos procedimentos realizados para alcancar cada um dos cinco objetivos especificos desta

dissertacéo.

3.2.1 Procedimentos para realizacdo do Objetivo especifico 1

Para alcancar o objetivo especifico 1 de apresentar uma radiografia dos cursos
juridicos em Pernambuco, foi realizado um levantamento de dados publicos disponiveis na
plataforma digital do Ministério da Educagéo (e-MEC), site eletronico do Conselho Estadual
de Educacdo de Pernambuco (CEE/PE) e publicacbes da OAB Nacional, para oferecer um
panorama dos cursos de Bacharelado em Direito ativos no estado.

A escolha pelo E-MEC deu-se ao fato de ser uma plataforma oficial, que oferece um
filtro de busca para selecionar os cursos de Graduacdo ativos nas IES, 0s quais constituem a
amostra desejada nesta pesquisa. Por conseguinte, o site do CEE/PE também serviu de base
para a pesquisa porgue consta os Pareceres de autorizacao/renovacdo dos cursos de Direito da
Universidade de Pernambuco e das IES Municipais, alem de informag6es complementares de
suma importancia para a leitura cruzada e comparativa de documentos.

Na operacionalizacdo da pesquisa, inicialmente realizou-se a coleta de informagdes no

e-MEC, utilizando o campo de “Consulta Textual Avangada”. Como critérios de busca foram
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considerados os seguintes campos: “Busca por” curso de Graduagdo; “UF”; “Situacdo” em
atividade e no campo textual “Curso” foi usada a palavra-chave “direito”. Em seguida, as
informacdes retornadas na busca foram registradas em uma planilha para analise. Em uma
planilha separada, a pesquisadora catalogou os Pareceres de autorizagdo/renovacao dos cursos
de Direito oferecidos pelas IES Municipais, conforme consta no Apéndice B.

E importante ressaltar que todos os documentos catalogados e utilizados para alcancar
0 objetivo 1 fornecem informac®es pertinentes que foram consultadas e incorporadas durante o

processo de escrita de toda a dissertagéo.
3.2.2 Procedimentos para realizacao do Objetivo especifico 2

Para alcancar o objetivo especifico 2 de mapear as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem com uso de tecnologias digitais adotadas no curso de Direito, foi realizado um
Mapeamento Sistematico de Literatura (MSL), com o intuito de identificar diferentes
abordagens e praticas pedagdgicas adotadas do curso de Direito.

O levantamento do estado da arte é atividade obrigatdria na realizacdo de qualquer
pesquisa cientifica de qualidade. Seja para delinear um novo projeto de pesquisa, escrever uma
monografia/dissertacdo/tese ou propor um artigo cientifico, pesquisadores precisam realizar um
levantamento da literatura existente sobre determinado topico de pesquisa (Dermeval, 2020).

Ainda segundo o autor, no mapeamento sistematico é necessario seguir 0 seguinte
protocolo: 1) Formular as questdes da pesquisa; 2) Executar a busca nas bases digitais; 3) Filtrar
os artigos com base nos critérios de exclusdo e inclusdo; 4) Avaliar a qualidade dos artigos
incluidos; 5) Extrair os dados dos artigos para responder as questdes de pesquisa; 6) Sintetizar
os dados e analisar os resultados; por fim, 7) Escrever um relatério ou artigo cientifico sobre o

mapeamento.

3.2.3 Procedimentos para realizacao do Objetivo especifico 3

Para atingir o objetivo especifico 3, descrever os desafios da formacdo do perfil
profissional da nova geracao de estudantes e as possibilidades de ensino hibrido diante do atual
cenario regulatorio. foi realizado um levantamento dos Pareceres e Resolucdes que
fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso (DCNs) de Bacharelado em
Direito, os quais estdo disponiveis no Portal do MEC para consulta publica, juntamente com

outros documentos oficiais do Conselho Nacional da Educacdo. Também foram lidos artigos
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recentes selecionados no Google Académico, livros disponiveis no acervo da Minha Biblioteca
com acesso de aluna/o da UFRPE, além de livros digitais disponiveis na Amazon Kindle, alguns
gratuitos e outros pagos, para permitir a analise das possibilidades de ensino hibrido diante do
atual cenério regulatério no Brasil. Dessa forma , a pesquisadora se baseou em trés obras de
referéncia que serviram como bibliografia basica para definir conceitos e examinar algumas
opcdes: 1) “Blended: usando a inovacéo disruptiva para aprimorar a educacao” de Horn e Staker
(2015); 2) "Ensino Hibrido: personalizagéo e tecnologia na educacdo™ de Bacich; Tanzi Neto;
Trevisani (2015); e 3) "Ensino Hibrido: o futuro que queremos" (FGV Direito, 2023), além de

outras obras complementares.

3.2.4 Procedimentos para realizacao do objetivo especifico 4

O produto oferecido as IMES é uma Cartilha sobre as possibilidades de implementacéo
do ensino hibrido no curso de Direito. O procedimento metodoldgico utilizado foi a realizacédo
de pesquisa bibliografica e documental. Foram selecionados diversos materiais citados nesta
pesquisa. Foi produzida uma Cartilha interativa com o apoio do aplicativo Canva, transformada

em PDF e incluida como apéndice deste estudo.
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3.4 Sintese do Percurso Metodoldgico

A fim de facilitar a compreensdo da abordagem metodoldgica adotada nesta pesquisa,
foi criado o quadro abaixo, que apresenta uma sintese de todas as metodologias utilizadas no
estudo em questao.

Quadro 4 — Sintese do Percurso Metodologico

Tema: METODOLOGIAS ATIVAS NA ERA DIGITAL: a importancia do ensino hibrido para a formacéo
da nova geracdo de estudantes de Direito das IES Municipais

Questdo norteadora de pesquisa:
Qual(is) proposta(s) pedagdgica(s) de ensino hibrido contribui(em) para a formacéo do perfil profissional
da nova geracdo de estudantes de Direito?

Tipo de pesquisa: Qualitativa
Quanto aos Objetivos: Exploratdria e Descritiva
Natureza: Aplicada
Locus da pesquisa: Cursos de Direito ativos no estado de Pernambuco, em especial,
os das Autarquias Municipais de Ensino Superior de Pernambuco.

Objetivo Geral
Investigar propostas pedagogicas de ensino hibrido que atendam aos requisitos da formacéo do perfil
profissional da nova geracdo de estudantes de Direito.

Objetivos especificos Procegjlrr_\entos Referéncia da Coleta de Dados
e Técnicas
1) Apresentar uma radiografia dos cursos Pesquisa CeEl\Ig/EPCI:E
juridicos em Pernambuco documental Publicacdes da OAB Nacional
Mapeamento Sistematico da Literatura
2) Mapear as metodologias ativas de ensino- . Google Académico
. . Pesquisa g
aprendizagem com wuso de tecnologias biblioarafica Periddicos Capes
digitais adotadas no curso de Direito. g Connected Papers
Research Rabbit
DCNs Direito
Minha Biblioteca
Amazon Kindle
3) Descrever os desafios da formacdo do Google Académico
perfil profissional da nova geracdo de Pesquisa Horn e Staker (2015)
estudantes de Direito e as possibilidades de | bibliogréafica e Bacich; Tanzi Neto; Trevisani (2015)
ensino hibrido diante do atual cenério documental FGV Direito, 2023
regulatério do Brasil. Documentos do CNE/MEC
Resolucbes do CEE/PE;
Pareceres de autorizacdo/renovacdo dos
cursos de Direito das IES Municipais.
4) Produzir uma Cartilha sobre as Pesquisa o
L . « . oo Referéncias citadas em todos
possibilidades de implementacdo do ensino | bibliografica e " .
Pt L 0s objetivos anteriores.
hibrido no curso de Direito documental

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a finalidade de encontrar as respostas para a questdo norteadora da pesquisa e
atender aos objetivos geral e especificos, este capitulo se propde a analisar e discutir os dados
coletados durante a anélise documento e bibliogréfica adotada.

As informacdes que serdo discutidas permitirdo: a) apresentar uma radiografia dos
cursos juridicos em Pernambuco; b) mapear as metodologias ativas de ensino-aprendizagem
com uso de tecnologias digitais adotadas no curso de Direito; c) descrever os desafios da
formacéo do perfil profissional da nova geragéo de estudantes e as possibilidades de ensino
hibrido diante do atual cenario regulatério do Brasil; e d) produzir uma Cartilha sobre as
possibilidades de implementacdo do ensino hibrido no curso de Direito.

O objetivo especifico 1 teve como propdsito apresentar uma radiografia dos cursos
juridicos em Pernambuco. A evolucdo histérica desde a criacdo das primeiras instituicfes até
os dias atuais evidencia ndo apenas o crescimento quantitativo, mas também a democratizacdo
do acesso ao ensino juridico no estado. A presenca de diversas instituicdes, tanto publicas
quanto privadas, distribuidas em diferentes regides, reflete a descentralizacdo desse
conhecimento, proporcionando oportunidades educacionais em &reas antes carentes desse tipo
de formagdo.

A diversidade de oferta de cursos de Direito em Pernambuco, com institui¢des pablicas
municipais, estaduais e federais, além das privadas com ou sem fins lucrativos, contribui para
uma analise comparativa rica em nuances. No entanto, a concentracdo significativa de vagas
em poucas instituicdes levanta questdes sobre a sustentabilidade do ensino juridico no pais. O
fendmeno de intensa competicao pela captacdo de alunos entre as IMES e instituicdes privadas
em determinadas cidades do interior destaca a importancia de politicas educacionais
equilibradas para garantir a qualidade e a acessibilidade do ensino de Direito.

Os dados apresentados também permitem uma reflexdo sobre a qualidade do ensino
juridico, especialmente em relacdo a preparacdo dos estudantes para 0 Exame da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB). A analise da distribui¢do geogréafica dos advogados em relacdo a
populacéo revela disparidades regionais significativas, enquanto a taxa de aprovacdo no Exame
da Ordem permanece relativamente baixa, indicando desafios persistentes na formagdo dos
profissionais do Direito. A concessdo do Selo OAB a cursos de Direito de alta qualidade destaca
a importancia da exceléncia académica na preparagdo dos futuros advogados e ressalta a

necessidade continua de avaliacdo e aprimoramento dos cursos juridicos em todo o pais.
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Para o objetivo especifico 2, o proposito foi mapear as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem com o uso de tecnologias digitais no curso de Direito. Isso foi alcancado por
meio de um Mapeamento Sistematico de Literatura (MSL), uma abordagem metodoldgica que
permite a analise abrangente e sisteméatica de um determinado campo de pesquisa. Duas
guestbes de pesquisa foram formuladas para orientar esse processo:

Quadro 5 - Questfes de pesquisa do MSL

Pergunta 1 Quais metodologias ativas de ensino-aprendizagem séo adotadas no curso de Direito?

Pergunta 2 Como os pesquisadores mais renomados estdo discutindo as metodologias ativas que se
apoiam nas TDICs?

Fonte: Autora (2023)

A partir dai, foram realizadas pesquisas em plataformas digitais reconhecidas no
periodo de 2018 a 2023. Os descritores empregados na pesquisa foram: “metodologias ativas”
no “curso de direito”, com exce¢ao do google académico, que em virtude do numero expressivo
de resultados adicionou-se as strings “tecnologias digitais”. Como critérios de inclusdo, foram
considerados artigos disponiveis em portugués, publicados nos Gltimos cinco anos. Foram
encontrados e exportados 414 materiais em um formato desenvolvido pela Research
Information Systems (RIS) - arquivo de citacdo bibliografica. Em seguida, os arquivos foram

carregados no EndNot e os 57 materiais duplicados excluidos. A Figura 8 apresenta o

fluxograma das etapas de sele¢do de materiais bibliogréficos.
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Figura 8 - Fluxograma das etapas de selecdo de materiais bibliograficos

MATERIAIS BIBLIOGRAFICOS B
LIVROS, REVISTAS, TESES e DISSERTACOES

Google Académico Periédicos Capes Connected Papers Research Rabbit

325 39 30 20

414 encontrados no periodo de 2018 a 2023,
conforme os descritores e critérios de busca e exclusao.

274 excluidos apds a o

leitura dos titulos.

57 duplicados foram identificados
e excluidos com apoio da J

EN tecnologia do EndMNot

83 listados para leitura de resumos,
catalogagao e classificacéao pelo
conceito Qualis.

|

36 descartados L

—_—

47 selecionados

o LIVROS o ARTIGOS QUALIS A ° ARTIGOS QUALISB Q DISSERTAGOES TESES

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
Por fim, foram salvos um total de 47 materiais bibliograficos. Esses materiais

abordaram as seguintes strings de busca: “metodologias ativas”; “propostas pedagogicas”; e
“curso de direito”. A sele¢do compreende 14 livros, 10 artigos classificados como Qualis A, 9
artigos classificados como Qualis B, 10 dissertacOes e 4 teses (conforme a Figura 8).

Durante a selecdo final dos artigos a pesquisadora percebeu que muitos artigos se
referiam as propostas pedagogicas da sala de aula invertida e a aprendizagem baseada em
problemas. Dessa forma, a pesquisadora limitou-se a realizar a leitura na integra 7 (sete) dos 19
(dezenove) artigos classificados com Conceito Qualis Al até B1. O Quadro 6 apresenta artigos

selecionados na fase final para leitura.

Quadro 6 - Artigos selecionados na fase final para leitura

1 ALMEIDA, Douglas V. de. MERCADO, Luis P. Metodologias ativas como estratégias didaticas no
ensino juridico. Contrapontos, 2022. Disponivel em: <
https://doi.org/10.14210/contrapontos.v21n1.p169-189 >. (Qualis A3)

2 HORN, Claudia. SCHAUREN JUNIOR, Hélio. Metodologias ativas no curso de direito:
possibilidades de aplicacdo do Arco de Maguerez. Educacao, v. 44, n. 2, 2021. Disponivel em:
<https://doi.org/10.15448/1987-2582.2021.2.32188>. (Qualis A1)

3 PEREIRA RIBEIRO, Luiz. A Utilizacdo do Diério de Bordo no Processo de Aprendizagem no Curso
de Direito. Revista Pedagogia Universitaria y Didactica del Derecho, 2020. Disponivel em: <
https://doi.org/10.5354/0719-5885.2020.54504 >.(Qualis A1)
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4 [ TASSIGNY, Ménica. ALBUQUERQUE GOMES, Terezinha. QUEIROZ, Daiane. Perspectivas da
Instru¢do Programada Enquanto Tecnologia Disruptiva no Ensino Superior do Direito. Quaestio iuris,
2021. Disponivel em: <https://doi.org/10.12957/rqi.2021.46426>.(Qualis A3)

5 VALERIO, Marcelo; MOREIRA, Ana. Sete criticas a sala de aula invertida. Revista Contexto &
Educacao, v. 33, n. 106, p. 215, 19 set. 2018. Disponivel em: <https://doi.org/10.21527/2179-
1309.2018.106.215-230 >.(Qualis A2)

6 VIANA ANDRADE, Caio. NOGUEIRA REBOUCAS, Marcus V. PEREIRA JUNIOR, Antonio J.
Contribuic@es da pedagogia waratiana para a predominancia das metodologias ativas de ensino
juridico. Revista Brasileira de Sociologia do Direito, 2022. Disponivel em: <
https://doi.org/10.21910/rbsd.v9i2.612 >. (Qualis A2)

7 WAGNER, Fabyano; KELLER-FRANCO, Elize; SOUZA, Dayse. de. Elaboracdo de casos de ensino
para o curso de Direito. Revista Inter Acdo. Goiania, v. 47, n. 3. 2023. Disponivel em:;
https://doi.org/10.5216/ia.v47i3.72993. (Qualis A2)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Ao analisar os artigos cientificos selecionados no MSL, foi possivel identificar

algumas propostas metodoldgicas adotadas no curso de Direito, conforme o Quadro 7, abaixo.

Quadro 7 - Metodologias ativas adotadas no curso de Direito

AUTOR(ES) METODOLOGIA ATIVA CITADA
Sala de Aula Invertida (SAI)
Método de Caso
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP ou PBL)

ALMEIDA, Douglas V. de. MERCADO,

1 ) Visita Técnica
Luis P. L
Seminarios
Aprendizagem Baseada em Jogos
Visita Técnica
HORN, Claudia.
2 SCHAUREN JUNIOR, Hélio. Arco de Maguerez
3 PEREIRA RIBEIRO, Luiz. Diario de Bordo/Diario de Aula
A Instrugdo Programada
4 TASSIGNY, Ménica. ALBUQUERQUE Gamificacio

GOMES, Terezinha. QUEIROZ, Daiane. Sala de Aula Invertida

5 VALERIO, Marcelo; MOREIRA, Ana. Sala de Aula Invertida

Dramatizacédo
Simulagéo
Storytelling

VIANA ANDRADE, Caio. NOGUEIRA
REBOUCAS, Marcus V.
PEREIRA JUNIOR, Antonio J.
WAGNER, Fabyano;

7 KELLER-FRANCO, Elize;
SOUZA, Dayse. de.

Método de caso

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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O avanco tecnoldgico e cientifico fez surgir novas possibilidades de abordagens
metodoldgicas diversificadas no ensino juridico. Embora, “outras areas do saber, como a saude,
ja estejam mais avangadas nas praticas pedagogicas ativas” (Horn; Shauren Jr., 2021, 6).

Dentre as abordagens pedagdgicas identificadas, chamou a atencdo da pesquisa: 1)
Arco de Maguerez (Horn; Shauren Jr., 2021); Storytelling (Viana Andrade et al., (2021)

Valério e Moreira (2018) “ndo negam o potencial pedagogico e didatico da SAI, mas
ilustram a necessidade de melhores e mais profundas reflexdes” e apontam sete criticas a
proposta da Sala de Aula Invertida no curso de Direito: 1) crise de identidade; 2) ndo ha
inovacdo; 3) anarquismo pedagogico; 4) pesquisas insuficientes; 5) resultados divergentes; 6)
riscos didaticos; 7) Interesses ndo pedagogicos.

No contexto atual, estamos vivendo uma fase de transi¢do e nem tudo é ensino hibrido.
Essa discussdo merece uma pesquisa cientifica mais aprofundada, conforme dito anteriormente

O diario de bordo tem uma proposta bastante diferenciada para o desenvolvimento da

alfabetizacdo cientifica, onde o professor faz uma autoavaliacdo ao término da sua aula.

E um instrumento muito importante no processo de aprendizagem, pois além de
descrever as atividades realizadas pelos estudantes, as impressdes do professor sobre
0 processo de aprendizagem, permite, a todo momento, uma reflexdo e uma
reorientacdo nas atividades aplicadas pelo professor dentro da sala de aula com vistas
a melhoria no processo de aprendizagem (Pereira Ribeiro, 2020, p. 235)

As metodologias ativas promovem o protagonismo do estudante, isso é um fato
comprovado. Por conseguinte, a discussédo da qualidade do ensino passa por trés sujeitos,
“discentes, docentes e instituicdes de ensino” (SANCHES; CALIL; SILVA, 2019, p. 556). As
DCN’s exigem a implementagdo de metodologias ativas no PPC do curso. A instituigdo de
ensino em dialogo com os docentes, planeja as propostas pedagdgicas, mas quem decide qual
a melhor proposta pedagdgica para a sua disciplina é o professor, respeitando a sua autonomia,
habilidades e competéncias, enquanto profissional. A proposta pedagdgica ativa que da certo
em uma disciplina, talvez nao seja tdo bem aceita em outra disciplina.

Para o objetivo especifico 3, o propésito foi abordar os desafios da formacéo do perfil
profissional da nova geracao de estudantes e as possibilidades de ensino hibrido diante do atual
cenario regulatério do Brasil.

As mudancas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de Direito,
ocorridas em 2018, representam um marco significativo para esta pesquisa, uma vez que
introduziram atualizagdes essenciais que impactam diretamente na formagéo dos estudantes e

na préatica educacional das IES que oferecem o curso. Uma das principais alteracdes refere-se a
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necessidade de o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) descrever os "modos de integragdo entre
teoria e préatica”, especificando as metodologias ativas utilizadas. Isso implica que as IES devem
adotar abordagens que promovam uma conexdo mais estreita entre os conteidos teoricos e as
aplicacBes praticas, visando uma formacdo mais completa e alinhada com as demandas do
mercado de trabalho juridico.

O curso de Direito, mesmo sendo tradicionalmente presencial, pode adotar o ensino
hibrido para enriquecer a experiéncia educacional dos alunos. O ensino hibrido combina
elementos do ensino presencial e do ensino online, permitindo uma maior flexibilidade e
diversificagcdo nas metodologias de ensino.

Existe uma grande discussdo e polémica sobre as atividades online no curso de Direito,
que visam a diminuicao da presencialidade do discente. Contudo, vale ressaltar que a pesquisa
defende que o ensino hibrido pode ser incentivado como forma de enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem, mesmo em cursos que sejam 100% presenciais.

Nos momentos online, os alunos podem acessar contetidos tedricos, assistir a videos,
participar de féruns de discussdo e realizar atividades que promovam a reflexdo e a

consolidacdo do conhecimento. Para isso, a IES deve

Isso permite que os estudantes tenham flexibilidade para acessar o material no seu
proprio ritmo, revisando conceitos e explorando recursos adicionais conforme necessario.

Ja nos momentos presenciais, o foco pode ser direcionado para atividades praticas,
como estudos de caso, simulacfes, debates e trabalhos em grupo. Essas atividades permitem
que os alunos apliguem os conhecimentos tedricos adquiridos de forma mais concreta e
contextualizada, desenvolvendo habilidades praticas essenciais para a atuacao profissional no
campo juridico.

Assim, o ensino hibrido cria uma sinergia entre a teoria e a pratica, aproveitando o
melhor de cada abordagem para oferecer uma formacdo mais abrangente e significativa aos
estudantes de Direito. Além disso, essa modalidade de ensino também pode contribuir para o
desenvolvimento do protagonismo do aluno e para o aprimoramento do letramento digital,
preparando-os para os desafios do mercado de trabalho e para uma atuacédo profissional ética e
inovadora.

A insercdo das TDICs no curriculo da formacéo do curso de Direito est em sintonia
com as atualiza¢Oes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacdo Basica, que

dispde sobre o Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computacdo (2018), que torna
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necessaria a promoc¢do da alfabetizacdo e do letramento digital, tornando acessiveis as
tecnologias e as informac@es que circulam nos meios digitais e oportunizando a inclusdo digital.

Em contraponto ao método tradicional, as metodologias ativas retiram o foco do
docente, antes responsavel pela transmissdo de informacoes, para os discentes, que construirdo
o conhecimento de forma colaborativa — passando, esses ultimos, a tornarem-se sujeitos do
método e ndo seu objeto (WAGNER; KELLER-FRANCO; SOUZA, 2023, p. 2)

Entre os desafios da formacdo do perfil profissional da nova geracéo de estudantes de
Direito, destaca-se a conscientiza¢cdo do aluno sobre o protagonismo em sua prépria formacao.
Isso implica em incentivar uma postura proativa, na qual o estudante seja o principal agente do
seu aprendizado, buscando oportunidades de desenvolvimento académico, participando
ativamente das atividades propostas e assumindo responsabilidade pelo seu progresso. Essa
mudanca de paradigma € essencial para preparar os futuros profissionais para os desafios
dindmicos do mercado juridico e para promover uma aprendizagem mais significativa e
autdbnoma.

Além disso, outro desafio importante € o letramento digital de toda a comunidade
académica. Isso envolve ndo apenas os alunos, mas também os professores e demais
profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. O letramento digital refere-se a
capacidade de utilizar de forma critica e eficaz as tecnologias digitais disponiveis, tanto para
acessar informacgfes quanto para criar, comunicar e colaborar de maneira digitalmente
competente. Em um contexto juridico cada vez mais influenciado pela tecnologia, €
fundamental que os estudantes e profissionais do Direito estejam preparados para utilizar
ferramentas digitais de forma ética, segura e eficiente, além de compreender o impacto das
novas tecnologias no exercicio da profissdo. Assim, investir no letramento digital na
comunidade académica torna-se uma necessidade premente para a formacao de profissionais
de Direito aptos a enfrentar os desafios do século XXI.

Para o objetivo especifico 4, que busca criar um produto técnico a partir do
conhecimento adquirido com a pesquisa para elaboracéo da dissertacao, foi desenvolvida uma
Cartilha sobre o ensino hibrido (conforme consta no Apéndice D). Nesta cartilha, sdo
apresentadas cinco possibilidades de implementacdo de metodologias ativas no curso de
Direito, visando enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos estudantes. Além disso, sdo
exploradas as diferencas entre os conceitos de ensino presencial, ensino remoto, ensino a
distancia e o ensino hibrido, oferecendo uma compreensdo mais clara das diferentes

modalidades educacionais. Por fim, sdo indicadas trés publicacfes para o leitor interessado em
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aprofundar-se no assunto, fornecendo referéncias adicionais para a pesquisa e reflexao sobre o

ensino hibrido e suas aplica¢Ges no contexto juridico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, falamos da proliferagdo dos cursos juridicos, as potenciais
solugdes oferecidas pelas metodologias ativas de ensino-aprendizagem, considerando o
contexto atual de formacgédo da nova geracdo de estudantes de Direito e as possibilidades do
ensino hibrido. A analise dos resultados nos permitiu alcancar insights significativos, os quais
agora compartilharemos para contribuir com o avan¢o do ensino juridico e, por conseguinte,
com a formacdo de profissionais mais preparados e conscientes de seu papel na sociedade.

O mapeamento sistematico de literatura realizado neste estudo revelou uma variedade
de metodologias ativas que tém sido utilizadas em cursos juridicos. No entanto, trouxe também
algumas reflexdes sobre a importancia do protagonismo estudantil.

Ao final desta dissertacdo, é possivel reconhecer a contribui¢cdo que da investigacdo
sobre as metodologias ativas de ensino-aprendizagem, especialmente aquelas que incorporam
tecnologias digitais podem oferecer para a formacao dos estudantes de Direito. No entanto, é
importante ressaltar que este estudo apresenta algumas limitacdes decorrentes de sua
abordagem documental e bibliogréafica.

Uma das limitagdes mais significativas esta relacionada a auséncia de uma pesquisa
de campo sobre as praticas educacionais em uma IES de referéncia. Embora tenhamos
explorado amplamente o panorama tedrico e as experiéncias relatadas na literatura,
reconhecemos que uma pesquisa de campo poderia complementar nossas descobertas.

Nesse sentido, sugerimos que futuras pesquisas incorporem metodologias de pesquisa
de campo, especialmente em instituicGes de ensino que sdo reconhecidas por suas praticas
inovadoras. Como sugestdo, a Faculdade de Petrolina (FACAPE), que se destaca por ser uma
Autarquia Municipal com reconhecimento do Selo OAB e é referéncia em ensino juridico no
interior do estado de Pernambuco, que poderia ser um local ideal para investigar mais
profundamente as metodologias ativas adotadas.

Uma pesquisa de campo na Faculdade de Petrolina poderia envolver entrevistas com
professores e alunos, observacdo das praticas em sala de aula e analise dos resultados obtidos.
Esse estudo permitiria uma compreensdo mais detalhada das metodologias ativas em acao, seus
impactos na aprendizagem dos alunos e os desafios enfrentados na implementacéo.

Além disso, os resultados dessa pesquisa de campo poderiam fornecer insights praticos
e exemplos concretos que poderiam ser replicados em outras IES municipais, especialmente
aquelas que buscam aprimorar seus métodos de ensino-aprendizagem para atender as demandas

da nova geracao de estudantes de Direito.
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Portanto, recomendamos que pesquisas futuras considerem a realizacdo de estudos de
campo, a fim de enriquecer e ampliar o conhecimento sobre as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem e suas aplicacdes na formacéo dos estudantes. Essa abordagem pode contribuir
significativamente para o aprimoramento da educacdo juridica e preparacdo dos futuros

profissionais do Direito.
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APENDICE A - Resgate histdrico da interiorizagio do ensino superior em PE: a criacéo

das IES Municipais

A época da fundagio das Instituicdes de Ensino Superior (IES) Municipais, conhecidas
no estado de Pernambuco como Autarquias, pensar em universidades federais ou estaduais no
interior, principalmente em pequenas cidades, era considerado extremamente utopico. As
grandes universidades do estado concentravam suas faculdades no Recife, como a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) e a Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP). A
Fundacao de Ensino Superior de Pernambuco (FESP), que posteriormente se transformou, no
inicio da decada de 90, na Universidade de Pernambuco, era a Unica com campus
descentralizado, ainda assim, alcancando apenas cidades como Garanhuns, Nazaré da Mata e
Petrolina, além da capital Recife.

As treze Autarquias Municipais de Ensino Superior do Estado de Pernambuco foram
fundadas a partir da década de 1950, e estdo sediadas nos municipios de Araripina, Afogados
da Ingazeira, Arcoverde, Belém do S&o Francisco, Belo Jardim, Cabo de Santo Agostinho,
Garanhuns, Goiana, Limoeiro, Palmares, Petrolina, Salgueiro e Serra Talhada,
estrategicamente, sediadas e distribuidas nas 12 microrregifes do Estado, atendendo as
populacbes de Pernambuco e de Estados que lhe sdo limitrofes ou circunvizinhos, o que se

revela um extraordinario diferencial competitivo ainda pouco explorado.

As autarquias sdo integrantes juridicamente da administracdo indireta dos seus
municipios e sdo instituicdes publicas ndo gratuitas, conforme prevé o art. 242 da Constitui¢do
Federal de 1988. Apds a promulgacdo da Constituicdo, somente € possivel constituir
instituicdes municipais e/ou estaduais de ensino superior se totalmente gratuitas. E um
privilégio para Pernambuco ter instituices com esse perfil para diminuir o déficit de pessoas

com formagao superior.
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RECONHECIMENTO

VAGAS

MUNICIPIO AUTARQUIA FACULDADE AUTORIZACAO JRENOVACAO VIGENCIA ANUAIS
Autarquia Faculdade de
PETROLINA Educacional do Vale Petrolina _ | Parecer CEE/PE Parecer CEE/PE 15/05/2024 500
do S&o Francisco - EACAPE n° 75/2004-CES n° 44/2019-CES
AEVSF
Autarquia do Ensino | Faculdades
Superior de | Integradas de | Parecer CEE/PE Parecer CEE/PE
GARANHUNS | oranhuns _ | Garanhuns _| n°07/2005-CES | ne27/2019-cES | 1300772024 | 250
AESGA FACIGA
Faculdade de
Autarquia Ciéncias Humanas | Parecer CEE/PE Parecer CEE-PE
ARARIPINA Educacional do|e  Sociais de| n°108/2006- n° 60/2018-CES 08/08/2020 100
Araripe - AEDA Araripina - CES
FACISA
Autarquia Faculdade de
. Ciéncias Humanas | Parecer CEE/PE Parecer CEE/PE
SALGUEIRO Eglu‘ﬁ'r‘c’)”a' AEDSde do Sertio Central — | n°187/2011-CES | o 016/2023-CES | 22/07/2027 150
gueiro = FACHUSC
. Faculdade de
Autarquia o
Educacional Para o Ciencias - Humanas Parecer CEE-PE
CABO DE SANTO Desenvolvimento e Sociais Aplicadas ° 175/2012- Parecer CEE/PE 01/12/2023 150
AGOSTINHO do Cabo de Santo n° 85/2022-CEE
Cultural do Cabo - Agostinho i CES
AEDECCA FACHUCA
Autarquia de Ensino Fgcult_jade . de
LIMOEIRO Superior de Ciéncias Aplicadas | Parecer CEE-PE Parecer CEE/PE 30/06/2025 100

Limoeiro — AESL

de Limoeiro -
FACAL

n°® 85/2015-CES

n® 072/2022-CES
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Faculdade de
. - Ciéncias e
Autarquia Municipal . Parecer CEE/PE
7 GOIANA do Ensino  Superior | [CMOI09%2  PIO | pogqgp015. | Parece CEERE | 3011212026 | 100
de Goiana - AMESG CES
Barros -
FADIMAB
Autarquia
; AFOGADOSDA | Educacional  de | oo e 90| PACSrCEEIPE | parecer CEEPE | o ocooe | 100
INGAZEIRA Afogados da . n® 107/2022-CES
. Pajeu - FASP CES
Ingazeira - AEDAI
Autarquia de Ensino | Centro de Ensino | Parecer CEE/PE
9 ARCOVERDE | Superior de | Superior de | n°110/2018- nF;alrg‘E;gz%'_EépEES 28/12/2023 150
Arcoverde - AESA | Arcoverde — CESA CES
Autarquia Faculdade de
10 PALMARES Educacional da Mata Ciéncias  Sociais | Parecer CEE/PE Em implantacdo 07/09/2022 100
dos Palmares - | n°®99/2022-CES
Sul - AEMASUL
FACIP
. % Parecer CEE/PE _ )
BELEM DE SAQ Autarquia Belemita | Centro de Ensino | n° 138/2022- O curso foi autorizado
FRANCISCO - pelo CEE/PE; contudo,
de Cultura, | Superior do Vale do | CES b
11 D ; Sio  Franci P CEE/PE até a presente data, | 08/12/2027 100
esportos e | Sdo Francisco - ?recer ainda ndo foi realizado o
FLORESTA Educagdo - ABCDE | CESVASF g E0837/2023- primeiro vestibular.
Autarquia O curso foi autorizado
Educacional do Parecer CEE/PE | pelo CEE/PE; contudo,
12 BELOJARDIM | Municipio de Belo | oarr ray. o | n°018/2020- | nunca abriu vestibular e
Jardim — AEB ardim - CES a vigéncia do parecer de
autorizacdo venceu.
Autarquia
Educacional do ~
13 SERRA TALHADA Municipio de Belo Né&o oferta
Jardim — AEB

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes constantes no site do CEE/PE (2024)
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(i3) AFOGADOS
O © sueno Esseene
o Ei?o:o i pstiving (4) SERRATALHADA |  AEDAI (1686)
(1975, Lo gdmloml_de Wt
A"g;'?sis Sdmacionel ke ARCOVERDE
EDS (1983) Serra Talhada - @
AESET (1975) Qmﬂmsa uc:m'
de Arcoverde -

AESA (1969)

e

»

BELEM DO SAOQ
FRANCISCO

BELO JARDIM
Autarquia
Educacional do Belo
Jardim - AEB (1976)

8

1)
Autarquia Autarquia Belemitade X & GARANHUNS
Educacional do Vale m&mw .(1976) s, e Autarquia do
Barragem de do Sao Francisco - 0 - ABCDE Eiltio Statior
Sobradinho AEVSF (1976) e Boainne
AESGA (1976)

32°240'W

o
F do de
(3) LmoEIRO Noronha. |3
Autarquia de =
Ensino Supenor B
de Limoeiro - &
AESL (1973) “
GOIANA
Autarquia
Municipal do
Ensino Superior
de Goiana -
AMESG (1979)
RECIFE
(10) caBo
Autarquia
Educacional para o
Desenvohimento
Cuttural do Cabo -
EARES AEDECCA (1978)
Autarquia
Educacional da
Mata Sul -
AEMASUL (1970)
QOCEANC ATLANTICO

Fonte: https://www.assiespe.org.br/src/img/mapa.jpg
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